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Prologo

En alguna ocasién escuché a Bruna Radelli narrar cémo los
Sordos llegaron a su vida. En mi caso ocurrié lo contrario: yo
llegué a la de ellos. Mi padre y una de sus hermanas eran Sor-
dos poslocutivos. Atin recuerdo la voz grave y quedita de mi
papa, que solo se elevaba ante nuestras constantes solicitudes,
y la de mi tia, mas grave atin, que desaparecia poco a poco hasta
hacerse inaudible. Si, se podia platicar con mi papa, con difi-
cultades y solo si nos situabamos del lado de su oido bueno, en
el cual portaba un enorme auxiliar auditivo, aunque no siem-
pre lograba seguir la conversacion. Por su parte, platicar con mi
tia requeria invariablemente de la traduccién de alguna de mis
primas, quienes desde pequenias desempenaron ese papel.

Con el paso del tiempo y ante la escasa informacion sobre
el tema en aquella época, en casa consideramos las posibles
causas de su sordera, la atencién médica a la que accedieron y
la bondadosa educacion recibida en la sierra sonorense donde
vivieron su infancia en los afios veinte y treinta del siglo pasado.
Su rapida pérdida de audicion los llevd a concluir la primera
década de su vida inmersos en un silencio lleno de imagina-
cién, alimentado por la lectura y relectura de los mismos textos,
ya que ambos fueron lectores incansables desde nifios.

Esa realidad que fue parte de mis origenes ha cambiado

significativamente. En las altimas décadas hemos construido
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un camulo de conocimiento médico, genético y tecnolégico
alrededor de la audicion, la sordera y el fino y complejo entra-
mado que las sustenta, lo que lleva cada dia a nuevas investiga-
ciones. No obstante, y sin menoscabar su valor e importancia,
los mayores avances y también los grandes desafios se sittian en
otros ambitos: en la educacion de los Sordos; en su presencia y
participacion social; en sus derechos; en la busqueda de una
nueva, diferente y adecuada comprensioén de ellos, de su len-
gua y su cultura; en la interaccién entre Sordos y oyentes; en la
ley y las politicas publicas, por mencionar algunos.

Quizas esto se deba a que en las tiltimas décadas la sociedad
ha dirigido su mirada hacia diversos grupos sociales y sus nece-
sidades, y en lo relativo a las personas Sordas se encontr6 con
enfoques insuficientes, programas escolares erraticos, confu-
siones, exclusiones, injusticias e inequidades, y también logros
limitados. Todo ello resultado de la falta de comprensién de la
sordera, proveniente de una visién monolitica de las personas,
sus culturas, sus lenguas, sus necesidades y sus circunstancias.

En consecuencia, los diversos actores involucrados, empe-
zando por los propios Sordos y sus comunidades, han mostrado
su visioén, tomado su lugar y realizado las acciones pertinentes
con respecto a su lengua, su cultura, sus derechos y su perte-
nencia al mundo. Asistimos a una mayor participacion social y
visibilidad de los Sordos, al uso de la lengua de sefias por sus
usuarios naturales y por oyentes, a la afortunada presencia de
intérpretes de lengua de sefnas en diversas actividades, a la en-
sefianza de lengua de sefas a oyentes, a la participacion de los
Sordos en eventos deportivos y culturales. Igualmente, a la pro-
mulgacion de leyes y decretos, al establecimiento de politicas
publicas, a la busqueda de modelos y metodologias educativas

de mayor adecuacién, entre otros, todo ello en un nuevo marco
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de comprension sobre la sordera y las personas Sordas. Sin em-
bargo, esto apenas empieza.

En esa linea se inscribe el texto que ahora tenemos en las
manos. En siete capitulos recoge la reflexion, analisis y pro-
puestas sobre algunos de esos topicos en Brasil y en México,
paises latinoamericanos hermanados por una gran extension
territorial y poblacional, asi como por una importante diver-
sidad lingiiistica. También, ambos paises han desarrollado vi-
siones y acciones semejantes respecto a las personas Sordas, su
lengua y su cultura, reconsiderando los paradigmas existentes
y cambiandolos por otros mas adecuados, justos y equitativos,
pero, sobre todo, acordes con las necesidades de los Sordos.

Por eso, el libro inicia con una necesaria e importante re-
flexion epistemoldgica acerca de la diferencia inherente que
conlleva la sordera en la creacion y uso del conocimiento, y so-
bre la forma de ser, de saber y de posicionarse en el mundo de
la persona Sorda. Formas que difieren de las del oyente y de la
manera en que lo hemos asumido e implementado en educa-
cion, apuntan Gongalves Carneiro, de Almeida Coura, Martins
Bruno, Alencar de Aratjo Cruz y Ludwig. Asimismo, estos au-
tores presentan y analizan estrategias para la implementacion
de la educacién bilingiie, el funcionamiento de escuelas inclu-
sivas bilingties, y la ensefianza de la lengua de sefias en el curri-
culo de educacion basica, en el estado brasilenio de Tocantins.

En Brasil y en México se reconoce la existencia de lenguas
indigenas, de sefias y las respectivas lenguas nacionales, y al re-
visar la cantidad de usuarios de unas y otras surge la cuestiéon de
las lenguas minoritarias, a las que se adscriben las indigenas y
las senadas. Esto hace emerger, senalan tanto Lopes Coelho en
Mato Grosso do Sul como Géngora Chan en Yucatéan, diferen-

tes cuestiones relativas a la educacién bilingiie y a la inclusion.
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También, en lugares tan distantes geograficamente se ha pues-
to en evidencia una realidad: los indigenas también pueden ser
Sordos. Por ello, la cuestién de un bilingiiismo ya de por si com-
plicado se complejiza aiin mas porque solemos pensar el bilin-
giiismo de los Sordos exclusivamente en términos de la interac-
cién entre su lengua minoritaria y otra de dominio. Sin embargo,
la realidad de algunos lugares del mundo esta marcada por un
multilingiiismo que sefiala la coexistencia de al menos tres len-
guas: una de sefias, una indigena propia de la familia del Sordo,
y la de dominio utilizada en la escuela —portugués o espariol, en
estos casos.

Cada una de estas autoras aborda esa compleja realidad
desde los aspectos que considera urgentes en su contexto: Lo-
pes Coelho se enfoca en la necesidad de que los programas
educativos atiendan las especificidades socioculturales de los
distintos estudiantes, y la cuestion central derivada tanto de la
falta de profesores indigenas que atiendan al alumnado indi-
gena en su lengua, como de profesores que atiendan al alum-
nado Sordo en lengua de sefias. Por su parte, Gongora Chan,
al senialar una problematica semejante, plantea las estrategias
implementadas y propone hacer una base de datos de alumnos
Sordos y seguir sus trayectorias, para evaluar la practica docen-
te y los programas educativos.

La formacion de profesores es fundamental en todo siste-
ma educativo, por lo que Medrano se pregunta si es posible un
curriculo para futuros docentes Sordos en el contexto mexica-
no actual, donde Sordos sin formacion docente se desempenan
como auxiliares de aula e intérpretes, modelos lingiiisticos, cul-
turales y de identidad para los nifios Sordos. El autor ve la nece-
sidad urgente de formar profesionalmente, en la universidad, a
docentes Sordos que atiendan la educacién bilingiie bicultural
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junto con los profesores oyentes, sin desplazarlos, pero con los
mismos derechos y obligaciones; su propuesta abarca los ejes
lingtiistico, educativo y cultural e identitario, y expone la necesi-
dad de explicitar los perfiles para que un profesor oyente ensene
a alumnos Sordos; su planteamiento nos lleva a la conclusion de
que no solo es posible, sino necesario y urgente un curriculo de
estudio profesional universitario para futuros docentes Sordos.

Lara y Cruz Aldrete exploran el uso que hacen los Sordos
de la escritura en situaciones socioculturales especificas, como
los procesos cognitivos y socioafectivos subyacen a toda practi-
ca letrada, los autores indagan las experiencias, percepciones y
actitudes de Sordos senantes respecto a sus practicas letradas en
espanol y el papel que este juega en su formacion académica. Sus
resultados muestran el transito por la escritura del espafiol desde
las fallas y ensefianzas erréneas y su imposicién, hasta la valora-
cién de su uso social, de su ser bilingiies y de la colaboracién a
su identidad Sorda. Esto, apuntan los autores, abre la posibilidad
de resignificar la educacion bilingiie y la escritura, la identidad
bilingiie y el bilingiiismo actual de la comunidad Sorda.

El arte es inherente a la naturaleza humana y ofrece la
oportunidad del disfrute, el aprendizaje y la apertura a expe-
riencias que amplian nuestro mundo de maneras insospecha-
das. Por esto, Cruz Aldrete, Gutiérrez Valle y Villa Rodriguez
exploran el acceso de los Sordos al arte y la educacion artistica,
y sefialan su notoria reduccion en los espacios curriculares y
fisicos en la educacidon béasica del sistema educativo mexicano,
a lo que se suman las diversas dificultades de las personas con
discapacidad para acceder a los recintos artisticos y culturales.
En el ambito de los Sordos, los autores indagan sobre una difi-
cultad de la que no siempre somos conscientes: las actitudes de

los oyentes respecto al valor del arte y sus expresiones para los
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Sordos. ;Por qué esto es importante? Porque son oyentes quie-
nes deciden y definen las expresiones que se consideran artis-
ticas y, ademas, quienes organizan y administran los espacios
dedicados a mostrarlas, por lo cual ellos determinan el acceso
al arte de las personas con y sin discapacidad. Ademas, esas
decisiones también impactan la valoracién de la obra artistica
producida por las personas Sordas y las personas con discapa-
cidad; luego, entonces, es fundamental conocer sus actitudes.

La formaci6én universitaria es una gran meta también para
los Sordos. Rojano Céceres nos comparte las experiencias y re-
flexiones de algunas personas Sordas que han realizado el exa-
men de ingreso sin éxito, en varias ocasiones, y de una que apro-
bé en su quinto intento. Tomando en cuenta que dicho examen
evaltia el conocimiento utilizando el espafiol y que en su esco-
laridad el Sordo ha accedido al conocimiento académico en esa
lengua que no es la suya, es posible decir que la formacion de
los aspirantes también arrastra deficiencias derivadas de la falta
de acceso a la informacién, por lo que en este examen el Sordo
esta en desventaja ante el aspirante oyente. A partir de ello, el
autor explica como, en atencién a esta situaciéon y a otros aspec-
tos, en los ultimos anos la Universidad Veracruzana ha realiza-
do cambios y adecuaciones en la implementacion del examen
para lograr una mayor equidad para los aspirantes Sordos, ac-
ciones que muestran una mayor y mejor comprension por parte
de la Universidad ante la condicion de las personas Sordas.

Asi, este libro coordinado por Cruz Aldrete nos da la opor-
tunidad de profundizar en el conocimiento y la reflexién de
diversos temas, todos ellos sustanciales para nuestra compren-
sién real de las personas Sordas, su lengua, su cultura y su lugar
en el mundo. Bienvenido sea.

Amalia Hoyos Arvizu
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Introduccion.
Una mirada sobre las lenguas de senas
y las comunidades Sordas de México y Brasil

Hablemos de sordera, mejor. No de discapacidad
auditiva. No encuentro correcto que se enfoque
en la no capacidad, en lo que no puede hacer
aquella persona... Las personas Sordas nos
vemos como Sordos, que tenemos una sordera,
que es lo menos importante para nosotros.
MARTA VINARDELL MARISTANY

;Cuél es la lengua materna? ;Coémo se define? ;Por qué se lla-
ma materna y no paterna? ;Tiene que ver con la patria como
femenina? ;Qué es el lenguaje? ;Qué es un idioma? ;Cémo se
adquiere un primer idioma, un segundo, o hasta un tercero?
sPor qué se refiere al lenguaje como lengua materna? ; De don-
de viene, sobre todo en la comunidad Sorda? ;Quién lo ensena
0 cdmo se aprende? ;Como nos expresamos? ;Lengua, sefias,
besos, abrazos, o simplemente nos malentendemos?

Me gustaria comenzar haciendo referencia al primer docu-
mento que se escribid acerca del encuentro entre dos mundos: El
diario de abordo, dirigido a los Reyes Catolicos. En este texto, Cris-
tébal Coldn asevera que se comunica con los nativos de las Anti-

llas a través de sefias. Seguin €], le dicen que hay oro abundante
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en las islas cercanas. Escribe que ellos lo ven como una figura
que viene del cielo. ;Por qué menciono un texto que data de 1492,
que fue escrito en espafiol por Colén y transcrito por Fray Bar-
tolomé de las Casas? Porque es un texto que problematiza tan-
to la escritura como la comprension lingiiistica y cultural. Es la
primera evidencia del contacto entre dos mundos, en donde las
lenguas, costumbres y cosmovisiones son totalmente diferentes,
por lo que hay que preguntarse hasta qué punto se entendieron.
En este caso, la palabra escrita se vuelve dominante, y el espa-
nol es impuesto a los lugares encontrados por los exploradores, al
bautizar las islas en nombre de los Reyes Catdlicos y con referen-
tes catélicos. Incluso se toma a los nativos para civilizarlos a través
de la lengua espafiola hablada: “Llevaré de aqui al tiempo de mi
partida seis a Vuestra Alteza para que aprendan a hablar”. Los
nativos son tratados como objetos; sus sefias no son comprendi-
das y su voz es silenciada.

En varias ocasiones, Colon comenta lo que él interpreta con
las sefias: “se asentaron todos en sefial de paz”; “le dicen por
sefias que hay diez rios grandes y que sus canoas no la pueden
cercar en veinte dias”. Interpreta lo que conviene entender y/o
transmitir a sus patrones, los Reyes Catolicos. Por no tener una
lengua de senias definida, oficial, con reglas y sistematizada, no
es posible entender la realidad. Su documento histérico, enton-
ces, se vuelve una ficcidn, en el que vemos una malinterpreta-
cion de las sefias, que no son las senas oficiales que hoy ya estan
aprobadas por diferentes leyes que incorporan la inclusiéon y la
diversidad en diferentes paises, como México y Brasil. La men-
cién a Cristébal Colén remarca la importancia de entender las
sefiasy, en el caso de la comunidad Sorda, de tener una manera
de comunicacion oficial en Lengua de Sefias, ya que esto da le-

gitimidad a una comunidad que esté en proceso de consolidar
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su propia identidad frente a las instituciones, y no una otredad.
Por otro lado, esta mencion a Colon también funciona para dar
cabida al primer y cuarto capitulos de este libro que hacen re-
ferencia a los discursos coloniales y también al bilingiiismo, no
solo en la Lengua de Sefias (Ls), sino también en las lenguas
nativas antes de la llegada de los europeos y la imposiciéon de
las lenguas dominantes, como el portugués en el caso de Brasil.

Las instituciones académicas, politicas, educativas y de sa-
lud generalmente intentan normalizar a la comunidad Sorday a
otras comunidades que difieren de lo que la sociedad acepta, el
statu quo. Esa normalizacion se presta a la no aceptacion por par-
te de la sociedad y a la figura del otro. No obstante, los capitulos
de este libro presentan una inversion de la discriminacién, una
aceptacion de la sordera, y la manera en que se puede crear una
identidad, una comunidad a través de la Lengua de Senas. Asi-
mismo, enfatizan en la necesidad de escuchar a los demés y de
aprender Lengua de Sefias desde temprana edad; dos variantes
muy especificas para el caso de este libro: la Lengua de Sefias
Mexicana (Lsm) y la Lengua Brasilefia de Sefias (LiBRAS), y apun-
tan como cada pais tiene sus diferentes maneras y reglas de
usar sefas para expresarse, comunicarse, crear comunidad vy,
lo mas importante, construir su propia autoestima e identidad.

Los capitulos citan las politicas educativas de inclusién de
organismos globales, como la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (Unesco), la
Organizacién Mundial de la Salud (oms) y la Organizacién de
las Naciones Unidas (onu), asi como las politicas especificas de
cada pais (México y Brasil) y de diferentes estados, y describen
cOmo estas impactan en la aceptacion de la comunidad Sorda
en las politicas educativas de inclusién. Mas importante atn,
plantean los retos por seguir, y algunos dan propuestas para
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mejorar la educacién intercultural, bilingiie o trilingiie. Ade-
mas, consideran la importancia de la insercion de los ninos con
sordera en un ambito educativo y familiar, y en un entorno so-
cial. Como se argumenta en el capitulo 2, no son nifios con una
discapacidad auditiva; la palabra discapacidad los relega a los
margenes, a la otredad, cuando justamente deberian ser inclui-
dos en la educacidn, porque todos los nifios tienen derecho a
ella. En el viaje de aprendizaje lingtiistico, cultural y de acep-
tacion, la educacién deberia apoyar tanto a los ninos Sordos
como a sus padres oyentes. Los espacios educativos deberian
estar mas abiertos a la diversidad, no solo en las leyes interna-
cionales, nacionales y/o estatales, sino también en la practica.
De nada sirve tener una ley escrita si una persona Sorda, por
sus aprendizajes diferentes en el ambito de la lingiiistica, no
podra leerla, y, por consiguiente, su puesta en practica estaria
limitada. De esto se trata este libro, de proponer acciones espe-
cificas para incluir a los Sordos en la sociedad, en su familia, en
el entorno social y educativo, y para ello considera dos factores
primordiales: que sean aceptados por lo que son y que tengan
los mecanismos para comunicarse con los demas.

El primer capitulo, “Epistemologias de Sordos: concep-
ciones y principios para la implementacioén de una educacién
bilingiie en el Estado de Tocantins, Brasil”, trata las politicas
educativas y lingliisticas nacionales para Sordos, desde lo ge-
neral hacia las politicas educativas en un estado especifico: To-
cantins, establecido en 1988, y que se encuentra en el centro de
Brasil. Curiosamente, su nombre viene de Tup (Tupi-guarani,
Tuka= tucan y Ti= pico: “el pico del tucan”), el idioma nativo de
la zona que abarca una parte de las Amazonas; es decir, desde
sus origenes se establece el bilingiiismo. Es una regién conoci-

da por su deseo de resistencia, resistencia hacia los discursos
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coloniales, la cual, de acuerdo con los autores, también se en-
cuentra dentro de la comunidad Sorda.

En el segundo capitulo, Victor Hugo Medrano, a través de
un enfoque socioantropolégico, sefiala de forma muy concisa
el papel de la Secretaria de Educacién Publica (sep) en México
a través de los Centros de Atencién Multiple (cam) en la etapa
basica de los nifios con sordera, y otros apoyos pedagdgicos en
el proceso de ensenianza-aprendizaje. Resalta el Modelo Edu-
cativo (2012) de la sep que deberia responder a las necesidades
bilingiies y biculturales, un modelo retomado de los paises nor-
dicos. Su investigacién hace énfasis en la necesidad de tener
a adultos Sordos en el aula, definir su papel y responsabilida-
des en relaciéon con la de los docentes, y darles mas acceso a la
educacion superior, ya que argumenta que el papel del adulto
Sordo en el aula no estd definido, y que este no tiene acceso a
las instituciones de educacién superior o a otra preparacion pe-
dagogica. A pesar de esas deficiencias, enfatiza que la presencia
del adulto Sordo ayuda a definir la identidad de los nifios Sor-
dos y de su propio lenguaje a base de apoyos visuales, en vez de
auditivos. Da una serie de recomendaciones para capacitar y
fortalecer la figura del adulto Sordo en el aula, las cuales debe-
rian tomar en cuenta las instituciones educativas en todos los
niveles y la sep.

El tercer capitulo da continuidad al tema de la educacion
de los alumnos Sordos en la educacién basica regional en Mé-
xico. Esta vez nos trasladamos desde Tijuana hasta la peninsula
de Yucatan. Gongora Chan propone acciones para la educaciéon
bilingiie y bicultural en el estado de Yucatan, siguiendo el mo-
delo educativo del Estado (cada estado del pais cuenta con su
modelo educativo, el cual cambia cada seis afios) y las politi-

cas educativas internacionales, como las de la Unesco y la onu.
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Asimismo, reitera lo descrito en el capitulo anterior: la falta de
comunicacion (en todos los ambitos), la falta de acceso a la edu-
cacién y, a lo mejor, lo mas importante, si tomamos este libro
como una guia para la inclusion de la diversidad lingiiistica y
cultural: la falta de acceso a la educacidn, de personal docente,
de capacitacion, de comprensién, y la discriminacion.

En el capitulo de Lopes Coelho regresamos a Brasil, en
donde explica la complejidad de formar docentes capacitados
en la inclusién y la educacion bilingiie. Incluso senala la reti-
cencia de ciertos docentes a cambiar su manera de ensefiar a
personas con discapacidades. Tal como en México, muestra como
el gobierno estd cambiando sus politicas educativas para la
inclusién de ninos con capacidades diferentes en el sistema
educativo normal, en vez de excluirlos. No obstante, también
explica los retos que esta inclusiéon implica. Se enfoca en las
politicas y practicas de educaciéon escolar indigena rural, es-
pecificamente en el estado de Mato Grosso de Sul. Asi, repite
una preocupacion constante de este libro: no solo los retos de
la educacién bilingiie para la comunidad Sorda, sino también
como las politicas internacionales y nacionales impactan en lo
regional o estatal. En este caso, agrega evidencias de la dificul-
tad de ensefiar y/o aprender tres idiomas: guarani, portugués y
LiBRAS (Lengua Brasilefia de Senas).

El siguiente capitulo, de Lara y Cruz Aldrete, tiene un en-
foque etnografico. Resalta la importancia del modelo educati-
vo bilingiie en México que da derecho a los nifios Sordos de
acceder a la LsM como lengua materna. Algo positivo es que ya
hay un mayor niimero de docentes oyentes que manejan la Lsm;
no obstante, los autores identifican que todavia hay que mejo-
rar el manejo del espanol, tanto su escritura como su lectura.

Llegan a esas conclusiones a través de una metodologia muy

22



pertinente: entrevistas videograbadas, WhatsApp y formula-
rios, en medio de la pandemia de Covid-19. Este texto nos re-
mite, hasta cierto punto, a las preguntas planteadas al inicio de
esta introduccion: ;Para qué sirve la escritura? ;Cé6mo funciona
en un contexto cultural, social o familiar? Con unos ejemplos
muy amenos y directos, los autores explican la funcion de la es-
critura en contextos cotidianos, pero también toman en cuenta
la percepcion de los Sordos del proceso de leer/escribir en la
lengua dominante e impuesta en México, y que no es la suya: el
espanol. La falta de escritura o biliteracidad discrimina a la co-
munidad Sorda. Este capitulo me recuerda los primeros docu-
mentos del descubrimiento y conquista del nuevo mundo, don-
de si los nativos no hablaban el espanol, aunque sea imitando
los sonidos, no eran civilizados, eran otros. También pienso en
“El cuento de los melones”, del Inca Garcilaso de la Vega, en el
cual una carta escrita de forma alfabética delata a dos indige-
nas, quienes comen dos de los diez melones que estan llevando
a un hacendado. No saben que la carta dice cuantos melones
estan llevando, tampoco entienden como funciona la escritura,
pero piensan que si la esconden, no podra espiarlos y decir que
se han comido los melones. Asi, la carta se convierte en una
espia, parte de una legislacion colonial. Aunque los indigenas
quechuas tienen su propia forma de escritura o comunicacion,
simplemente no son entendidos por los espafioles.

El pentltimo capitulo, “La educacién artistica para los Sor-
dos senantes: las palabras no dichas”, ofrece un panorama muy
interesante del arte en la educacion, desde los tiempos posrevo-
lucionarios de México y las politicas de la recién creada Secre-
taria de Educacion Publica, a cargo de José Vasconcelos, la bus-
queda por la identidad y la creacién del estado-nacién. A pesar

de todos los intentos de educar a la poblacién, quienes tenian
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capacidades diferentes no fueron considerados en el modelo
educativo. No obstante, en el &mbito artistico, si eran conside-
rados, sobre todo en el dibujo, una manera de expresion visual
que puede transmitir muchos sentimientos. ;Cuantos psicélo-
gos piden dibujos, en vez de una entrevista, para entender una
discapacidad, maltrato o inconformidad de un nifio? Llega a
ser una fuente muy importante de expresion. El articulo enfa-
tiza la importancia del desarrollo de las expresiones artisticas,
para ninos oyentes, pero sobre todo para la comunidad Sorda:
danza, pintura, narraciones (que concuerda con lo escrito en
el capitulo anterior). Algo importante que se menciona es el
acceso a museos, y a lo mejor la falta de entendimiento de los
letreros escritos en espanol por parte de la comunidad Sorda.
Es decir, hasta estos espacios artisticos son limitados para los
ninos con alguna discapacidad, auditiva, motriz, visual, etcéte-
ra; cuantos museos o zonas arqueoldgicas tienen escaleras para
entrar, una guia para un bastén de ciegos, una explicacién en
braille, un lugar donde sentarse, una silla de ruedas, una expli-
cacién en lengua de senas...

A este respecto, me impresiona el proyecto de la Dra. Cruz
Aldrete y colaboradores acerca de la zona arqueolégica de Xo-
chicalco en el estado de Morelos, México, que hace accesible,
entendible, una visita a un visitante Sordo. Aqui, también plan-
tearon la aceptacion e interaccién con los trabajadores que la-
boran en estos lugares. A la vez, existe el problema de tener un
registro del publico a quién esta dirigido: ;A nifos, adolescen-
tes, adultos? ;Con o sin una capacidad diferente? Lo curioso es
que generalmente las lenguas dominantes en las zonas arqueo-
logicas son el espafiol e inglés (otro idioma dominante, esta vez
por turistas). No obstante, Xochicalco forma parte del patrimo-

nio mexicano, no dentro del espafiol y menos del inglés, desde
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lo prehispanico, el nahuatl; de nuevo, se abre espacio hacia la
discusién de identidad, bilingtiismo y trilingiiismo, y se mues-
tra la complejidad de los derechos de las personas que tienen
una capacidad diferente: como se crea la identidad, cual es el
papel del intérprete, en qué idioma, la autoestima, lo cultural o
la biculturalidad.

El altimo capitulo, escrito por Rojano Céceres, destaca la
importancia del ingreso de los Sordos a la universidad, en este
caso la Universidad Veracruzana en el estado de Veracruz, Mé-
xico. Senala los requisitos de la sep para el ingreso a la universi-
dad y del Centro Nacional de Evaluacién (Ceneval), que si toma
en cuenta a la comunidad Sorda, pero también senala sus de-
ficiencias. Explica los retos para tener acceso a una educaciéon
universitaria, la cual es una inquietud que se ha sefialado en va-
rios capitulos de este libro: ;Cémo pueden entrar los adolescen-
tes con capacidades diferentes a la educacion superior? ;Cuales
son sus necesidades? ;Como es que en la universidad se pueden
adecuar los mecanismos de acceso, tanto fisicos como académi-
cos, ala educacioén? Este capitulo identifica precisamente la pro-
blematica de los Sordos para acceder a la educacién superior.
sHasta qué punto estan capacitados los docentes y/o dispuestos
a adecuar su didactica a una lengua que no conocen? En varios
capitulos se ha resaltado la importancia de tener docentes capa-
citados en educacion especial, precisamente para poder darles
las capacidades didécticas para crear una nueva generacion de
Sordos, a quienes tengan acceso a la educacién superior, y quie-
nes podrian fortalecer, a futuro, esos conocimientos y crear una
comunidad mas aceptada por la sociedad.

Rojano Céceres explica muy bien la metodologia que se
empled durante la pandemia de Covid-19 para apoyar la admi-

sién de los estudiantes con dificultades auditivas. Aqui se repite
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el enfoque del capitulo cinco, y creo que resta la pregunta acer-
ca de la problematica de aprender a través de videoconferen-
cias, para la comunidad estudiantil en general, pero sobre todo
para los Sordos. El capitulo resalta los retos para la inserciéon de
la comunidad Sorda a la educacién superior, y de cualquier po-
sible estudiante con alguna capacidad diferente. Un elemento
interesante de este capitulo es que propone posibles areas de
oportunidad, de cdmo se podria abrir o dar una oportunidad a
un Sordo para entrar en la educacién superior (en el caso del
examen Ceneval). Ojala que se abrieran oportunidades para
adolescentes con otras capacidades diferentes, y que hubiera
mayor comunicacioén entre las autoridades administrativas, do-
centes, tutores y estudiantes a fin de no generar problemas a
personas con capacidades diferentes, las cuales, en ocasiones,
no son fisicamente notorias desde el nivel preescolar.

Por ultimo, me gustaria hacer una referencia al juego de
“Caras y gestos” o Charadas, un juego de salén muy popular
del siglo x1x y hasta hoy en dia. En la novela de Charlotte Bron-
té, Jane Eyre (1847), se juega con un grupo de invitados en una
noche de malentendidos, augurios e identidades falsas. Un
grupo intenta representar la palabra “Bridewell” a través de
senas mixtas. La palabra se refiere a una carcel especifica en
Londres, pero ya se convirti6 en la palabra genérica para una
carcel. Aunque es solo un juego para divertirse, refleja la difi-
cultad de interpretar las sefias, sobre todo si no hay un sistema
oficial y comun. En este caso, es simplemente una reunion en
una casa grande, entre amigos y conocidos. Pero para la co-
munidad Sorda no es un juego, es una manera de consolidar
una identidad, una lengua propia. Como se lee en los capitulos
de este libro, se habla del Yo, de la basqueda por una iden-
tidad, y de la aceptacién de la otredad. Es indispensable que
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la comunidad Sorda, y las personas con cualquier discapaci-
dad, tengan un sistema de ensefanza-aprendizaje, asi como la
apertura a la educacion en todos los niveles, la aceptaciéon por
parte de la sociedad al tener una capacidad diferente, la opor-
tunidad de consolidar su identidad al tener la posibilidad de
expresarse a través de la Lengua de Senas y no quedarse enca-
denados en la carcel metaférica de “Bridewell”: en el silencio.

Anna Reid
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Capitulo 1.

Epistemologias de Sordos: concepciones y principios
para la implementacién de una educacion bilingiie
en el estado de Tocantins, Brasil

Bruno Gongalves Carneiro
Felipe de Almeida Coura

Paola Regina Martins Bruno
Alanna Alencar de Aragjo Cruz
Carlos Roberto Ludwig

Introduccion

La legislacion brasilena reconocié la Lengua de Senas Brasi-
lena (LiBRAS) como lengua nacional en el 2002 a través de la
Ley n.° 10.436, y a partir del Decreto n.° 5.626 en el afio de
2005 ha establecido una educacion bilingiie para Sordos en
LIBRAS como primera lengua y, en portugués, como segunda
lengua. La educacion bilingiie para Sordos también es garan-
tizada a nivel nacional por la Ley n.° 13.005 (Plan Nacional de
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Educacién) de 2014, y por la Ley n.° 13.146 (Ley Brasilefia de
Inclusion) de 2015.

En 2019, el gobierno federal creé el Directorio de Politicas
de Educacién Bilingiie de Sordos en el ambito del Ministerio
de Educacién. Dentro de sus competencias, de acuerdo con el
Decreto n.° 10.195 del 30 de diciembre de 2019, estan planificar y
coordinar la formulacién y la implementacion de politicas pu-
blicas destinadas a la educacién bilingiie de Sordos, Sordo-cie-
gos y deficientes auditivos que consideren a la LiBRAS como
primera lengua y lengua de instruccion, y el portugués en la
modalidad escrita como segunda lengua.

En esa perspectiva, las politicas gubernamentales oficiales
de educacion de Sordos pasan a ser pensadas desde lo lingiiis-
tico-cultural, en que hay un alineamiento mas cohesionado
entre politicas educacionales y politicas lingiiisticas. A partir
del Directorio de Politicas de Educacion Bilingiie de Sordos, la
educacién de Sordos comienza a discutirse fuera del Directo-
rio de Educacién Especial, un gran marco en la historia de la
educacién de Sordos en Brasil. Destacamos la importancia de
los movimientos sociales Sordos y de la produccién académica
de investigadores Sordos y oyentes en esa conquista. Tanto el
Directorio de Educacién Bilingiie de Sordos como el Directo-
rio de Educacion Especial estan vinculados a la Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educacidn, en el Ministerio de
la Educacién.

Recientemente, la educacién bilingiie de Sordos en cuanto
a modalidad de ensefianza se introdujo en la ley principal que
rige las politicas educacionales de Brasil, la Ley de Directrices
y Bases de la Educacién Nacional (LDB), a través de la Ley n.°
14.191 del 03 de agosto de 2021. De este modo, hay un alinea-

miento de la LDB con otros documentos legales que ya preveian
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una educacién bilingiie para Sordos. Con esto se refuerza, una
vez mas, el reconocimiento lingiiistico-cultural de los Sordos
brasilefios y se promueve la retirada del tema de las politicas
que involucran la educacion especial.

A partir de una educacién bilingtie, la legislacion brasilefia
asegura curriculo, métodos, recursos, financiamiento y organi-
zacidn especificos a los alumnos Sordos. Para atender esta de-
manda, el gobierno del estado de Tocantins (Brasil) establecié
un reglamento con miembros de la Secretaria de Educacion,
Juventud y Deporte y con miembros de la Universidad Federal
de Tocantins, en el cual se proponen estrategias de implemen-
taciéon de una educacién bilingiie y de insercién de la disciplina
de LiBRAS en el curriculo de la red estadual de ensefianza. Tal
implementacion pasa por reflexiones acerca de la diferencia
sorda inherente a las comunidades de lenguas de senas, lo que
abarca reflexiones sobre formas especificas de ser, de saber, de
producir conocimiento y de posicionarse frente al mundo.

En este capitulo, hacemos algunas consideraciones sobre
epistemologias sordas y su importancia en la producciéon de
conocimiento y en la organizaciéon de una educacién bilingtie
de Sordos. Presentamos algunas concepciones y principios so-
bre educacién bilingiie y, en seguida, presentamos algunas re-
flexiones sobre esa iniciativa de implementacién en el estado
de Tocantins. Finalizamos el capitulo enumerando las acciones
que fueron planificadas por la comision a partir de las deman-
das de la Ley n.° 2.977 del afio de 2015 (Plan Estadual de Educa-

cion del Tocantins) y de la LDB.

31



Epistemologias de Sordos
y la produccion de conocimiento

De acuerdo con Perlin (2003), las experiencias de los Sordos
acontecen de una manera diferente en relacién con las expe-
riencias de los oyentes, de forma que la representacion de los
Sordos sobre el ser Sordo esta situada en las cuestiones mas
profundas de la diferencia. Las experiencias de las personas
Sordas estan reunidas en la presencia de la lengua de sefias que
evoca una cultura y un modo de ser. Como la mayoria de los
Sordos nace en familias oyentes, el ser Sordo puede definirse
como el convertirse en Sordo, en un acto que involucra la cons-
truccién de una identidad que nunca esta acabada, en relacion
con la dinamicidad y la fluidez del venir a ser, y que envuelve la
necesidad del otro semejante en su diferencia. Por eso, aun de
acuerdo con la autora, el contacto entre Sordos es fundamental.
La experiencia de ser Sordo se transforma en resistencia, por
el derecho de ser el otro, por el derecho de constituirse a partir
de la lengua de senas, de las identidades y de la cultura Sor-
da. Para Perlin (2003), las experiencias vividas por los Sordos se
vuelven mas evidentes en el intercambio con el otro Sordo, que
genera un acto de responsabilidad por la cultura Sorda. Asi, los
Sordos generan espacios culturales donde las condiciones vita-
les son desarrolladas.

Con las discusiones sobre la diferencia sorda a partir de los
propios Sordos, que se intensificaron al final del siglo xx, Ladd
(2005) propone el término deafhood (sordedad) que, ademas de
refutar el término sordez como patologia, trae en si los sistemas
de valores histéricamente transmitidos por los pueblos Sordos,
de manera que también refuerza la pluralidad de la diferencia

humana. La sordedad es una visién positiva y colectiva de las
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experiencias de los Sordos, que los proyecta a partir de sus di-
ferentes posiciones y a partir de la diferencia sorda, rompiendo
con los poderosos discursos normalizadores, homogeneizado-
res y coloniales. La sordedad amplia las posibilidades de los
Sordos que pasan a comprender la lengua de sefias, las identi-
dades y la cultura Sorda a partir de los propios términos.

La diferencia sorda se constituye a partir de una manera
especifica de posicionarse en el mundo y de comprender la rea-
lidad. Es en este sentido, a partir de la diferencia, que la pro-
duccion de conocimiento avanza a un nuevo nivel; se propone
ampliar perspectivas, posibilidades y, principalmente, el enten-
dimiento humano en la bisqueda de soluciones a las deman-
das y desafios que se presentan.

Lo real es mucho mas complejo que lo que se presenta v,
por eso, no puede reducirse a lo que existe o, mejor, a aque-
llo que tenemos acceso. De acuerdo con Santos (2002; 2009),
el entendimiento que tenemos sobre la realidad es parcial, in-
completo y limitado, a pesar de presentarse como la tinica posi-
bilidad. El gran desafio de la ciencia, materializada en las mas
diferentes disciplinas, es no aislar y no ocultar los fenémenos
que escapan de esa realidad, o sea, disipar la aparente simplici-
dad de las cosas, que se reconectan, interacttian e interfieren en
todo lo que involucra la multidimensionalidad del ser humano,
su accién y sus productos.

En ese sentido, el principio del pensamiento complejo,
propuesto por Morin (2006), nos invita a reflexionar sobre el
conocimiento multidimensional, que distingue los diferentes
saberes sin aislarlos y, principalmente, reconoce nuestra ne-
cesidad por un saber no fragmentado, no compartimentado y
no reductor. De alguna forma, el pensamiento complejo im-

plica el reconocimiento de un principio de incompletud y de
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incertidumbre, que nos mueve hacia la bisqueda de mejores
condiciones de vida.

En su incompletud y reconociendo su interdependencia, el
ser humano busca el conocimiento para superar limites y se
fortalece por las relaciones con sus pares y con los recursos de
la naturaleza. Sin embargo, solo aumentando el campo de las
experiencias es posible evaluar mejor las posibilidades dispo-
nibles. Para eso, los saberes sordos con sus lenguas de sefias
son fundamentales. Ademas, si se considera la diferencia sorda
como una forma especifica de concebir a realidad, proporcio-
na, junto con la lengua de sefias, una visién complementaria y
suplementaria que pasa por la produccién de saberes y por el
conocimiento cientifico.

De acuerdo con Morin (1998; 2002; 2006), entre los proce-
dimientos que envuelven la produccion de conocimiento cien-
tifico, acontecen la seleccidn y el rechazo de datos, asi como
acciones de separar, unir, jerarquizar y centralizar el conjunto
de informaciones que se presentan, basado en paradigmas que
fundamentan nuestra vision de las cosas y del mundo. De esa
manera, detras todo conocimiento hay siempre un paradigma
que estructura el pensamiento y comanda los seres humanos
en su modo de conocer, pensar y actuar. Ademas, en la com-
prensién de determinado fenémeno, el investigador como todo
ser humano, en cualquier situacién, esta delante de todos los
matices que componen su condicién humana.

El ser humano es complejo, plural, sociopolitico-cultural y
con aptitudes para producir, construir, aprender, conocer y evo-
lucionar en busca del ejercicio de su ciudadania y la conquista
de su autonomia. Toda esa complejidad involucra su naturale-
za bioldgica, psiquica, social, afectiva y racional. Siguiendo a
Morin, el método, comprendido como travesia generadora de
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conocimiento y de sabiduria, que se apoya en una secuencia
inicial de acciones, debe prepararse para recibir lo inesperado
y modificar sus acciones en funcién de las informaciones que
surgen. Como consecuencia, la busqueda debe ser abierta y
evolutiva para enfrentar lo imprevisto, aprendiendo con erro-
res y exigiendo competencia, iniciativa, decisién y reflexion.
Finalmente, el método se constituye como una actividad de un
sujeto que es capaz de aprender, de inventar y de crear sobre y
durante su camino.

Eso nos exige una ciencia sistémica (mejor, ciencias sis-
témicas) como uno de los principios de la complejidad que,
percibiendo el objeto siendo constituido por las interacciones
entre elementos, articula lo que es separado por las discipli-
nas tradicionales y abarca la condicion humana en su diver-
sidad, subjetividad, ambiente, cuestiones econdmicas, entre
otros, con implicaciones educativas, epistemoldgicas y éti-
cas. De esta manera, el pensamiento complejo intenta mover,
conjugar y articular los diversos saberes compartimentados
en los mas variados campos del conocimiento, sin perder la
esencia y la particularidad de cada fenémeno (Morin, 1998;
2002; 2006).

Por eso, no podemos desperdiciar las experiencias ni re-
ducir la diversidad epistemolédgica del mundo. De acuerdo
con Santos (2002; 2009), el conocimiento es mas amplio que
la lectura de una tnica posibilidad. La diversidad del mundo
es inagotable y comprende diferentes epistemologias. Por eso
la necesidad de una perspectiva heterogénea con la realidad.
Como posibilidad, el autor propone un sistema de relaciones
ecologicas, basado en la pluralidad de saberes en interacciéon
sostenible que remite a practicas sociales no destructivas, en
beneficio mutuo.
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Para eso, la monocultura del saber debe ser cuestionada,
con identificacidon de otros saberes y criterios de rigor cientifico,
considerando el contexto, los modos de produccion situados y
sus consecuencias; o sea, por una ecologia de los saberes a con-
siderar practicas sociales que operan en contextos declarados
como inexistentes. En esta 16gica, no hay saber ni ignorancia
en totalidad, sino una incompletitud entre los saberes. De este
principio, surge la posibilidad de didlogo y de disputa episte-
moldgica.

También como estrategia de las relaciones ecoldgicas, San-
tos (2002; 2009) propone una sociologia de las ausencias cuyo
objetivo es transformar objetos imposibles en posibles vy, asi,
transformar las ausencias en presencias. Eso consiste en reve-
lar la diversidad de practicas sociales y legitimarlas. Convertir
en presencia significa considerar alternativas a las experiencias
hegemonicas; crear condiciones para ampliar el mundo y dila-
tar el presente.

La emergencia de epistemologias adjetivadas que marca
actores, saberes y contextos distintos es una manera de evitar el
desperdicio de la experiencia humana. Necesitamos legitimar
la colectividad como construida por la diferencia; conocer y va-
lorar la experiencia social. Ese es el imperativo de epistemolo-
gias sordas, a partir de toda la complejidad que involucra la len-
gua de senas y la diferencia sorda, y que contribuyen para una
ciencia de multiples perspectivas (De Clerck, 2010; Friedner,
2016; Ladd, 2003, 2005; Ladd y Lane, 2013; Paul y Moores, 2010;
Perlin, 2003). Por cierto, “una sociedad democratica y pluralista
debe alentar a individuos y grupos a [adquirir poder para] vivir
de acuerdo con sus propias visiones” (De Clerck, 2010, p. 442).

En esa premisa, la diferencia sorda persiste como uno de

los pilares de esa complejidad epistemolégica, en la busqueda
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de nuevos significados y nuevas interpretaciones de la realidad.
Las epistemologias sordas son esenciales en el lidiar con la
complejidad de lo real y, principalmente, en la discusién pro-
puesta, en el repensar la educacién de Sordos. Una educaciéon
bilingiie de Sordos, en lengua de senas, debe estar basada en
las experiencias, en los saberes y en las epistemologias sordas.

Concepciones y principios de una
educacién bilingiie de Sordos

En la implementacion de una educacién bilingiie, las episte-
mologias sordas necesitan ser validadas y legitimadas. Las ex-
periencias de las personas Sordas y las lenguas de senas deben
asumir el papel que tienen por derecho, como una forma de
promover la escuela como un espacio que permita oportuni-
dades del sentir de las identidades Sordas (Perlin, 2014), lo que
presupone cambios de concepciones y de practicas.

De manera general, las politicas educacionales para Sor-
dos, a lo largo de la historia, pasan por concepciones que la so-
ciedad mayoritaria tiene sobre la sordez. Campos (2014) esque-
matiza tres periodos de esas politicas en Brasil. En el primero:
Educacion tradicional/moderna, el Sordo es visto como defi-
ciente y anormal. En este periodo, los Sordos son disciplinados
a aproximarse del padrén normal del no Sordo, a partir de una
vision clinica y patologica. En otro periodo, titulado Educaciéon
para la diversidad, hay una politica de educacion para todos,
pero aun la experiencia del oyente es impuesta al Sordo. En
este contexto, hay una politica de monolingiiismo y un incen-
tivo a la diversidad, pero no a la alteridad. En la actualidad, las

discusiones estan orientadas hacia el tercer periodo, Educaciéon
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cultural, en que el sujeto Sordo sea visto como un sujeto cul-
tural; hay negociaciéon para un espacio escolar equilibrado en
lenguas y culturas.

De acuerdo con Perlin (2014), las didsporas sordas estan en
la busqueda de su alteridad. La sordez como falta no tiene mas
lugar. Todos estdn movidos por una sed de encuentro, de ahi la
necesidad de situaciones que posibiliten el pulsar de las iden-
tidades Sordas. Segun la autora, la escuela es una institucion
oportuna para eso, por lo que debe proporcionar practicas que
permitan a los sujetos la identificacion de si. Se vuelve nece-
sario, entonces, repensar la educacidn, para que los alumnos
Sordos se constituyan como sujetos y transformen su realidad,
o0 sea, pensar en una pedagogia que brinde condiciones para
que el alumno Sordo construya su subjetividad como diferente
a la del oyente.

Una educacién bilingiie contiene aspectos determinantes
para los procesos de construccién de las identidades de los Sor-
dos. Una vez maés, es la lengua de sefias la que va a caracterizar
a la escuela de Sordos, pues, a partir de ella las relaciones son
incontestablemente mas sélidas. Todas las acciones, reflexiones
y mediaciones se vuelven mas efectivas. Con cambios significa-
tivos entre pares, los alumnos Sordos se fortalecen y establecen
una relacién segura con el mundo (Perlin, 2003; 2014).

La presencia de profesores Sordos es fundamental, y va
mucho mas alla de una visiéon simplista de profesor como mo-
delo. Con el profesor Sordo, una nueva cultura, identidades y
formas de ser estan disponibles (Reis, 2007). Los sujetos de las
identificaciones, para Reis (2007), son multiples, contradicto-
rios y nos empujan en diferentes posiciones. Delante de esa he-
terogeneidad, el profesor provoca un desplazamiento del sujeto

a la construccion de sus identidades, en un proceso que nunca
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para de acontecer. En el caso del profesor Sordo, la identifica-
cion contribuye para que los alumnos Sordos construyan su
subjetividad en su lengua, asumiendo su cultura e identidades.

En este contexto, los alumnos Sordos, méas participativos,
también promueven nuevas posiciones, siempre interesados
por su diferencia. Esta es la logica de la pedagogia sorda que
debe ser pensada en un espacio poscolonial. De acuerdo con
Perlin (2003), en el espacio de la diferencia existe una pedago-
gia que considera al otro en su “ser otro”, sustentando su voz de
alteridad, con cambios significativos en el proceso de ensenan-
za y aprendizaje. Mientras tanto, las experiencias de las per-
sonas Sordas asumen el comando para definir de esta manera
sus especificidades en oposicién a una norma (oyente), que no
abarca al Sordo. Sin la pedagogia de la diferencia no hay inclu-
sién escolar efectiva, apenas el refuerzo de la deficiencia que
insiste en normalizar al alumno Sordo.

Asi, una educacién bilingiie debe contar con una politica
pedagbgica y una propuesta curricular que considere al sujeto
Sordo como una persona completa, lo que permite, a su vez,
la construccion de un espacio en donde los estudiantes Sordos
puedan pensar, construir conocimiento y comprender los con-
tenidos escolares en lengua de sefias, a partir de discusiones
con companeros, profesores Sordos y profesores oyentes bilin-
glies, siempre en la perspectiva de la diferencia sorda. Sin em-
bargo, la mayoria de las veces, la escuela es un territorio extran-
jero para el alumno Sordo, pues todo se estructura en lengua
portuguesa (en el caso de Brasil). La produccion y la circulaciéon
de conocimiento en el aula son pensadas y organizadas en la
légica oyente.

Pensar en la implementacion de una educacién bilingtie es

romper con esa logica y garantizar que la LIBRAS asuma su espacio
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como lengua de los Sordos brasilefios. El proceso de ensefianza
y aprendizaje debe involucrar la lengua de sefias como lengua
de instruccion y de produccién de conocimiento. Los saberes
sordos escapan de ese proceso y, a partir de la LiBras, y del portu-
gués como segunda lengua, proporcionan el acceso pleno a los
contenidos escolares y a las informaciones que circulan, a partir
de la diferencia sorda.

Considerando que la mayoria de los Sordos son hijos de
padres y madres oyentes y que las politicas publicas atn no lle-
gan a las familias, en lo que dice respecto al acogimiento de los
desafios de adaptacion de los padres oyentes en relacion con el
hijo Sordo, la escuela se transforma en una institucién funda-
mental al proporcionar la adquisicién del lenguaje por el nifio
(Carneiro, 2020). Tomando en cuenta aun la condicién natural
de los Sordos, la mejor y mas consistente forma de estimulo de
lenguaje para un nifio Sordo es a través de la lengua de sefias
como primera lengua (Barbosa, Venancio y Lichtig, 2014). Una
vez mas, se vuelve fundamental el desarrollo y la ejecucién de
una propuesta educacional bilingiie para Sordos.

De acuerdo con la legislacién brasilefia, mas especifica-
mente a la reciente alteracion en la LDB, la educacién bilingiie
de Sordos puede ser ofertada en escuelas bilingiies de Sordos,
clases bilingiies de Sordos, escuelas comunes o en polos de
educacion bilingilie de Sordos, para educandos Sordos, sor-
do-ciegos, con signos de deficiencia auditiva, Sordos con altas
habilidades o superdotacién o con otras deficiencias asociadas,
optantes por la modalidad de educacién bilingtie de Sordos.

Las posibilidades de implementacién de una educacion
bilingiie de Sordos en diferentes espacios, incluso en escuelas
comunes (consideradas escuelas de educacién inclusiva), ase-

guran la implementacion de la educacién bilingiie en ciudades
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pequenas, como es el caso de casi la totalidad de las ciudades
del estado de Tocantins, el cual posee 139 ciudades, y apenas
dos de ellas son de mediano porte. Independiente del ambiente
escolar, una serie de acciones debe ser implementada de ma-
nera sistematica en un contexto de educacion bilingiie; esto

incluye:

1. Laoferta de una ensenanza en LIBRAS, que conside-
re la lengua de senas como lengua de instrucciéon.

2. La ensefianza de LiBRAS como primera lengua, a
partir de un componente curricular en que esta es
ensefiada como lengua materna a los estudiantes
Sordos.

3. La ensefianza de la lengua portuguesa como se-
gunda lengua, a partir de un componente curri-
cular especifico, que considere al portugués como
segunda lengua, y en otra modalidad.

4. La presencia del traductor e intérprete de la LiBRAS
en el aula, en el contexto escolar en que la LiBrRAS
no sea la lengua de instruccion.

5. La presencia del traductor e intérprete fuera del
aula, para garantizar que la circulacién de conoci-
miento en lengua oral sea en lengua de sefas.

6. Laverificacién del conocimiento en LIBRAS, a partir
de videos registrados, escritura de senales y otras
formas de expresion en LIBRAS.

7. La verificacion del conocimiento en portugués,
que considere la relacion especifica que los Sordos
brasilefios poseen con la lengua portuguesa.

8. El levantamiento y, en algunos casos, la creacion
de términos cientificos en LiBRAS, de diferentes
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areas de especialidad, asi como la organizacion de
bancos de datos, glosarios y diccionarios.

9. La produccién de material didactico en LiBRAS.

10. El uso y la difusién de la LiBras en la institucién.

11. La ensefianza de LiBRAS para los alumnos oyentes
de la escuela, considerando tanto el contexto en
que la implementacién de una educacion bilingiie
acontece en escuelas inclusivas, como para las de-
mas escuelas de la red de ensefnanza, entre otras
acciones.

En la siguiente seccién presentamos algunas reflexiones y
decisiones sobre la implementacion de esas acciones en el Pro-
grama de Implementacién de una Educacién Bilingtiie de Sor-
dos en el estado de Tocantins, a partir de las demandas de la
Ley n.° 2.977 del afio de 2015 (Plan Estadual de Educacién de
Tocantins) y de la LDB.

Institucionalizacion de una educacion bilingiie
en el estado de Tocantins (Brasil)

El Plan Estadual de Educacién de Tocantins (pEE), publicado a
través de la Ley n.° 2.977 del 08 de julio de 2015, dispone algu-
nas metas y estrategias para que sean establecidas en el &mbito
del ejecutivo estadual en los proximos diez afios, o sea, hasta el
ano 2025. En lo que se refiere a la educacion de Sordos, el pEE
establece la oferta gradual y efectiva de la disciplina de LiBrAs
en el curriculo de las escuelas publicas y privadas del sistema
estadual de ensefianza, en todas las etapas y modalidades de
educacidn basica, asegurando cien por ciento el servicio hasta

el final de la vigencia del pee. El documento garantiza ain la
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Figura 1. Mapa politico-administrativo

del estado de Tocantins.

Fuente: Exercicios sobre Tocantins, https://exercicios.brasilescola.uol.com.

br/exercicios-geografia-do-brasil/exercicios-sobre-tocantins.htm

oferta de la educacién bilingiie en LIBRAS como primera lengua
y en lengua portuguesa como segunda lengua, en la modalidad
escrita, a los estudiantes Sordos y con deficiencia auditiva, en
escuelas y clases bilingiies y en escuelas inclusivas. Atiin maés,
garantiza ampliar el equipo de profesionales de la educaciéon
para atender las demandas de los alumnos con deficiencia, en-
tre ellos, traductores e intérpretes de LIBRAS, guias-intérpretes
para sordo-ciegos, profesores de LIBRAS, prioritariamente Sor-

dos, y profesores oyentes bilingties.
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Con el fin de implementar las acciones y las estrategias pre-
vistas en el PEE, el gobierno del estado de Tocantins, a partir
del reglamento del 16 de junio de 2021, cre6 una comisién con
miembros de la Secretaria de Educacién, Deporte y Juventud
del Estado y miembros de la Universidad Federal de Tocantins
(UFT), para elaborar propuestas para la insercién de la LiBrRAS
como componente curricular en la educacién basica y para la
implementacioén de una educacién bilingiie para Sordos.

Tocantins es el estado mas reciente de la reptblica federa-
tiva de Brasil, instituido el 1° de enero de 1989. Posee 139 ciuda-
des; dos de ellas son de mediano porte, y el ochenta por ciento
de las ciudades poseen menos de diez mil habitantes. Datos del
censo escolar indican que, actualmente, hay 668 estudiantes
Sordos matriculados en la red regular de ensefianza: 422 en la
red estadual, 14 en la red federal, 196 en las redes municipales y
36 en la red privada. La figura 1 ilustra la dimension territorial
del estado de Tocantins, ubicado en la regiéon norte de Brasil.

Brasil posee algunas escuelas bilingiies de Sordos, ubica-
das mayoritariamente en las grandes ciudades, mientras que
en casi la totalidad de los municipios brasilenos, la educaciéon
de Sordos es ofrecida con una perspectiva de la politica de edu-
cacidn especial. En este caso, los alumnos Sordos se introducen
en un contexto de ensenanza dirigida hacia los alumnos oyen-
tes, con la presencia de traductores e intérpretes y con el Servi-
cio Educacional Especializado ofrecido en el turno contrario al
de escolarizacion.

Conforme fue mencionado, la legislaciéon prevé la imple-
mentacion de una educacién bilingiie en escuelas bilingiies,
clases bilingiies o, incluso, en escuelas inclusivas. Consideran-
do el perfil poblacional del estado de Tocantins, en principio,

la implementacién de la educacion bilingiie para Sordos esta
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siendo planeada para que suceda en escuelas polos, tituladas
“escuela polo inclusiva bilingtie”. En estas escuelas, funciona-
rian tanto clases bilinglies —teniendo a la LiBRAS como lengua
de instruccién en la Educacién Infantil y en los afos iniciales
de Educacion Primaria—, como clases mixtas con alumnos Sor-
dos y oyentes, con la presencia del intérprete de lengua de se-
nas en los afios finales de la Educacién Primaria y Educaciéon
Secundaria.

En una escuela polo inclusiva bilingiie, alumnos Sordos y
oyentes comparten un mismo espacio; sin embargo, la inclu-
sién de alumnos Sordos no busca transformarlos en oyentes ni
se espera que se aproximen a lo que aquellos estan producien-
do y aprendiendo. La propuesta es que esta escuela se convier-
ta, a largo plazo, en una escuela bilingtie, en el caso de las dos
ciudades de mediano porte, con el aumento gradual de alum-
nos Sordos. Segun esta propuesta, todos los alumnos Sordos de
la ciudad seran matriculados en la escuela polo inclusiva bilin-
glie. En lugar de que los alumnos Sordos estén matriculados en
diferentes escuelas, dispersos y aislados, estaran en una misma
institucion de ensenianza. Eso favorece a la emergencia de un
ambiente bilingtie.

Una gran cantidad de alumnos Sordos en una tnica insti-
tucidn favorece la circulacion de la lengua de senas, de la cultu-
ray de las identidades Sordas de manera robusta y consistente.
En este ambiente, habra alumnos y profesores Sordos, asi como
profesores oyentes bilingiies, lo que posibilitara una red de in-
teraccion en lengua de senas de manera satisfactoria. Es impor-
tante resaltar que una ensefianza bilingiie presupone un am-
biente bilingiie, a partir del contacto y de la interaccién entre
los pares Sordos. En esta escuela, referencia para los alumnos
Sordos, sera posible la implementacién y la sistematizacion de
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acciones para la realizacién efectiva de una educacion bilingiie;
dentro de ellas, la implementacién de un curriculo especifico
para los alumnos Sordos.

En Brasil, la gestion de la Educacion Infantil y de los afios
iniciales de Ensefianza Primaria, en general, queda bajo la res-
ponsabilidad de la gestién municipal, mientras que la gestiéon
de los Afios Finales de Ensefianza Primaria y de Ensefianza Se-
cundaria queda bajo la responsabilidad de la gestion estadual.
Eso conducira, probablemente, a la elecciéon de dos escuelas
polos inclusivas bilingiies: una para atender esa etapa inicial y
otra para atender la etapa final de escolarizacion.

De acuerdo con la 1D, la oferta de educacion bilingiie de
Sordos tendré inicio desde el afio cero, en la Educacién Infantil,
y se extendera a lo largo de la vida. Eso significa que la escuela
debera organizarse con programas de adquisicién y ensefianza
de lalengua de sefias como primera lengua, para el acogimiento
de los nifios Sordos. De acuerdo con Carneiro (2020), la escuela
es un espacio fundamental para que los Sordos tengan contac-
to con sus pares y tengan experiencias en lengua de sefias. Con-
siderando que la mayoria de las personas Sordas proviene de
familias oyentes, es importante que se observe y evaltie el pro-
ceso de adquisicién de lenguaje de los ninos Sordos. Incluso,
en caso de que haya algtin atraso en el proceso de adquisicion,
es necesario investigar las causas y establecer un programa de
intervencion adecuado. La elaboracién de evaluaciones especi-
ficas es de extrema necesidad para averiguar la adquisicion y el
desarrollo de la lengua de sefias de nifios Sordos. Con informa-
ciones pertinentes del desarrollo infantil, es posible la creaciéon
de protocolos de atencién mas especificos para la ensefianza de
la lengua de sefias como primera lengua, y la organizaciéon de

un ambiente familiar y escolar mas propicios.
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Nuevamente, nifios poco estimulados a nivel de lenguaje,
probablemente, se comprometeran con el desemperio de habi-
lidades funcionales y en la autonomia para ejecutarlas. En ese
sentido, la organizacion de la Educacién Infantil y de los afos
iniciales de Ensefianza Primaria est siendo pensada a partir de
clases bilingiies, en donde la lengua de senas sea la lengua de
instruccién, pues desempena un papel esencial en ese contexto
para el nifno Sordo. Asi, las clases de la Educacién Infantil y de
los afios iniciales de Ensenanza Primaria se dardn en LIBRAS, en
un grupo apenas con alumnos Sordos. Probablemente, la clase
bilingiie funcionara con pocos alumnos Sordos, considerando
el contexto de las ciudades de mediano y pequeno porte. Existe
la posibilidad de trabajar con la propuesta de clases multigra-
dos para garantizar el funcionamiento de esa clase y de la inte-
raccidén directa en lengua de sefias entre profesores y alumnos.

En esta etapa de escolarizacién, generalmente estan pre-
sentes uno o dos profesores regentes, durante toda la semana,
o en la mayor parte, lo que favorece la implementacién de la
clase bilingiie. Preferencialmente, el profesor regente debe ser
Sordo de forma que considere los procesos de identificacion re-
ferente a los aspectos lingiiistico-culturales de los Sordos. De
la misma manera, es necesario instituir un programa de for-
macién continua del profesor Sordo o del potencial profesor
oyente bilingiie para la actuacion en clase bilingiie.

Destacamos que, en esta etapa de escolarizacién, es fun-
damental la implementacion de la LiBRAs como lengua de ins-
truccién y de clases bilingties en las escuelas polos inclusivas
bilingiies, aunque en grupos con pocos alumnos. Se prevé, ain,
la manutencién de una clase bilingiie intermunicipal, que con-
sidere a los alumnos Sordos de ciudades proximas a la ciudad

sede. Otra posibilidad es la matricula del alumno Sordo en una
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clase con alumnos oyentes, con la presencia del intérprete de
LIBRAS, en ciudades mas pequenas donde las clases intermuni-
cipales no son posibles, y en caso de que el alumno Sordo sea
el inico de la institucién.

En los grados finales de la Ensefianza Primaria y en la En-
sefianza Secundaria, ain en la escuela polo inclusiva bilingiie,
los alumnos Sordos serian matriculados en clases bilingiies —a
depender de la cantidad de alumnos Sordos- o en clases mix-
tas, junto con los alumnos oyentes de la institucion, con la pre-
sencia del intérprete de LiBrAS en el aula. Mantener una clase
bilingiie en esta etapa de escolarizacion, en que la LiBras es la
lengua de instruccidn, pasa a ser un poco mas desafiante, con-
siderando que hay diferentes docentes para diferentes discipli-
nas. Sin embargo, la clase bilingiie apenas con alumnos Sordos
puede mantenerse, aunque con el portugués como lengua de
instruccioén, con la presencia del traductor e intérprete, pues los
aspectos metodoldgicos de enseflanza y aprendizaje referentes
a los Sordos seran mejor contemplados. En esta etapa de es-
colarizacidn, los alumnos Sordos estardn mas consolidados al
respecto de los procesos subjetivos e identitarios que pasan por
la lengua en uso, y estaran méas seguros con relacién a su dife-
rencia y, aun asi, inseridos en una red de interaccioén en lengua
de sefias en que la diferencia sorda pasa a ser considerada en la
dindmica escolar.

En la escuela polo inclusiva bilingiie, en la que funciona-
ran las clases bilingiies para la Educacion Infantil y para los
anos iniciales de Ensefianza Primaria, y las clases mixtas para
los Afos Finales de la Ensenanza Fundamental y Ensefianza
Secundaria, habra un curriculo especifico para la educacién
bilingiie. Este abarcara la disciplina LiBrRAs como lengua ma-

terna y la disciplina de portugués como segunda lengua. Esas
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disciplinas se introduciran en esas escuelas polos inclusivas bi-
lingiies, independientemente de si la organizacién de la insti-
tucidén considera clases bilingiies o clases mixtas. Eso significa
que, independientemente de la cantidad de alumnos Sordos
en la institucion y del porte de la ciudad, los alumnos Sordos
seran considerados con esas disciplinas. Asimismo, es nece-
sario pensar en el desarrollo de acciones para la capacitaciéon
del profesor regente para actuar en clases bilingiies y en clases
mixtas, teniendo en cuenta las especificidades del proceso de
ensefianza y aprendizaje de los alumnos Sordos. De la misma
forma, es necesario desarrollar acciones para la formacién de
los traductores e intérpretes de LIBRAS y lengua portuguesa.
Una vez mas, el componente curricular de la LiBRAS como
primera lengua forma parte de las acciones del programa de
educacidn bilingtie y es destinado para los alumnos Sordos en
todas las etapas de su proceso de escolarizacion. Como pro-
puesta de contenido, ademas de considerar programas de ad-
quisicién del lenguaje de los alumnos Sordos y la Educacién
Infantil y las afios iniciales de la Ensefianza Primaria, la disci-
plina de LiBRAS como primera lengua debera considerar la re-
cuperacién de sus memorias, historias, la reafirmacién de sus
identidades y cultura, asi como garantizar a los Sordos el acceso
a las informaciones y los conocimientos técnicos y cientificos
de las sociedades Sordas, ademas de fortalecer las practicas so-
cioculturales de los Sordos y la LiBras, conforme preconiza la
nueva LDB (2021). De esta forma, el componente curricular de
LIBRAS, como primera lengua, debe considerar contenidos que
privilegien su (corp)oralidad, gramatica, texto-discurso, dife-
rentes géneros y diferentes niveles de registro, cultura e identi-
dades; escritura de senales, video-registro, alfabetizacion, lite-

ratura, entre otros.
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El componente curricular de lengua portuguesa como se-
gunda lengua también es parte de las acciones del programa
de educacidn bilingiie para Sordos. En ese sentido, es preciso
garantizar un ambiente de aprendizaje en que los alumnos es-
tén comodos, al lado de sus compafieros que poseen la misma
relacion (de segunda lengua) con el portugués y con profesores
informados de esa perspectiva. La metodologia de ensefianza
debe ser pensada a partir de la LiBras, lo que presupone practi-
cas en sala especifica y separada de los alumnos oyentes. La en-
sefianza de portugués como segunda lengua debe transcender
a la concepcidn de la escritura apenas como transcripcién gra-
fica de unidades sonoras o vincularla a entrenamiento auditivo
y de habla, sin embargo, concebir la escritura en lengua portu-
guesa como un objeto cultural vinculado a practicas sociales.

Incluso es muy comun ver al aprendiz Sordo de lengua
portuguesa dentro del paradigma de dificultad, donde los pro-
fesores atentian la complejidad de la ensefianza, al adaptar
textos originales o proveer textos infantilizados, inadecuados
a los intereses y a la edad de los alumnos. Muchos profesores,
por ejemplo, no estimulan a los alumnos Sordos a leer libros
(Karnopp, 2012; Karnopp y Pereira, 2012). Para Lacerda y Lodi
(2009), es necesaria la construccién de un espacio en donde los
estudiantes Sordos puedan hablar y pensar en LiBraAS, puedan
relacionarse con sus pares, sin la necesidad de intermediaciéon
del intérprete, y puedan comprender la lengua portuguesa a
partir de discusiones con comparieros que presentan las mis-
mas dudas y dificultades, “definiéndose y constituyéndose en la
relacion establecida con otros sujetos iguales en su diversidad”
(p- 148). Para que esto suceda, es necesario un curriculo con pa-
rametros especificos de ensenanza de lengua portuguesa para
Sordos.
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Algunas secretarias municipales de educacién publicaron
propuestas curriculares para la ensefianza de LiBrRAS y de portu-
gués para Sordos. En el afio de 2021, el gobierno federal publicéd
una propuesta de contenido curricular para la ensenanza de
lengua portuguesa para Sordos como segunda lengua, desde la
Educacién Infantil hasta la Ensefianza Superior, a subsidiar la
implantacién de una ensefianza bilingiie para Sordos. Ademas,
es prevista la publicacién de una propuesta de contenido curri-
cular para la ensefianza de LiBRAS como primera lengua.

Los profesores del Programa de Pos-Graduacién en Letras
de la Universidad Federal de Tocantins, integrantes del comité
instituido por el gobierno del estado de Tocantins, estan desa-
rrollando investigaciones junto con un grupo de estudiantes,
algunos también miembros de la comisién, para elaborar una
propuesta curricular de LIBRAS como primera lengua, portugués
como segunda lengua y LiBRAS como segunda lengua, siguiendo
las directrices del Documento Curricular de Tocantins (2018).
Esta es una accién mas para subsidiar la implementacion de un
programa de educacién bilingiie en Tocantins.

La carga horaria de la disciplina de LiBRAS como primera
lengua y de la disciplina de portugués como segunda lengua
para Sordos, como integrantes del curriculo del programa de
educacion bilingiie, es algo que esta siendo problematizado.
Creemos que la disciplina de LiBRAS como lengua materna debe
tener una carga horaria equivalente o mayor que la carga hora-
ria de la disciplina de portugués como segunda lengua. Esa es
una postura politica que tiene implicaciones sobre el recono-
cimiento de LiBRAS y el papel que desempena en el desarrollo
cognitivo, lingiiistico, social y cultural de la persona Sorda.

La actuacién del traductor e intérprete de LiBRAS para la

implementacién de un programa de educacién bilingiie para
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Sordos pasa a ser fundamental, principalmente en las ciuda-
des menores del estado. En muchas ciudades, ese cargo atin no
esta instituido en el organograma de profesionales, en el cua-
dro de servidores de las secretarias de educacién. Asimismo,
los supuestos traductores e intérpretes de LIBRAS acaban siendo
contratados como cuidadores o profesionales de apoyo, lo que
hace que, en muchas situaciones, haya una brecha salarial con
relacion a los demas profesionales de la institucion.

Ademas de una reflexién junto al ejecutivo municipal y/o
estadual, es necesaria la formacién de esos profesionales, prin-
cipalmente de aquellos que ya estan en servicio, considerando
que en Brasil atn son pocos los cursos de graduacién en tra-
duccién e interpretacion que involucran al par lingiiistico: len-
gua de senas brasilena y lengua portuguesa. En el estado de
Tocantins, por ejemplo, existe el curso superior para formacion
de profesores de LiBRAS, pero no existe el curso superior para
formacion de traductores e intérpretes de LIBRAS.

Las atribuciones del intérprete educacional atin son poco
claras, tanto para aquellos que ejercen esa funcién como para
los demas profesionales del contexto escolar. Eso hace que la
mayoria de estos profesionales sean formados en servicio. La
falta de preparaciéon de muchos de los intérpretes también
ha contribuido al mantenimiento de una visién errénea de la
actuacion de este profesional. Para Lacerda (2009; 2012; 2013)
y Lacerda y Bernardino (2009), el espacio educacional presen-
ta especificidades que necesitan ser consideradas. En aula, el
intérprete asume la postura de educador, pues colabora en la
construccién de sentidos, aclara puntos sobre el contenido y, en
algunos momentos, atiende demandas personales de los alum-
nos. En un contexto en donde hay un solo alumno Sordo en
la institucién, este se convierte en sehalizador de una lengua
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que ningin compaiiero o profesor efectivamente conoce. El
conocimiento que los profesionales de la escuela poseen sobre
la LiBRAS muchas veces no es suficiente para intercambios sim-
bélicos méas profundos, por lo que el intérprete de LiBRAS pasa a
ser uno de los pocos que interactia efectivamente con el nifio
Sordo, por conocer su lengua.

Ademas, de acuerdo con Lacerda (2009; 2012; 2013), la edad
de los nifos influye bastante en el trabajo y postura del intér-
prete. Con alumnos mas jovenes, el intérprete acaba trabajan-
do también en la construccién de la lengua y de conceptos, y no
apenas en la interpretacién del discurso de los profesores. El
alumno, en los anos iniciales de su vida escolar, esta constru-
yendo aspectos fundamentales de su identidad y socializacion;
por eso, la relacién del intérprete con el alumno Sordo es dife-
renciada.

En ese sentido, es importante la adopcién de una postura
empatica y de bastante disposicion. Es a través del intérprete
que gran parte de las informaciones llegan al alumno Sordo.
Ademas, el intérprete y los alumnos Sordos mantienen contac-
to visual constante, de manera prolongada y directa, gracias a
la modalidad de la lengua de sefias. Esa relacién intima puede
extenderse por muchos afos del periodo de escolarizacion. Al
mismo tiempo, el intérprete necesita adoptar una postura im-
parcial de forma que el alumno adquiera su autonomia, tome
sus decisiones, se posicione y tenga voz en el aula. Esas son
cuestiones delicadas y que necesitan estar en pauta en la ac-
tuacion del intérprete en el aula. Alumnos mayores tienen sus
procesos personales més consolidados y demuestran conocer
mejor el papel del profesor y del intérprete. Pero, la inserciéon
de un intérprete de lengua de senas en el aula no garantiza

que otras necesidades de la persona Sorda sean consideradas.
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Por eso, una vez mas, la necesidad de un curriculo especifico
en un Programa de Educacién Bilingiie de Sordos, que ase-
gure cuestiones metodoldgicas, curriculo, evaluaciéon y la cir-
culacién de la lengua de sefias y de aspectos culturales de la
comunidad Sorda en el ambiente escolar.

Mucha informacién circula en el aula, ademés del conte-
nido dado por el profesor. El intérprete de LiBras debe estar
atento a esas informaciones, dado que mucho conocimiento es
construido a través de instruccién informal. Eso involucra, por
ejemplo, la senalizacion de cambios orales que suceden en el
aula entre alumnos oyentes. El local de permanencia del intér-
prete, en el aula, también debe considerarse. Hay situaciones
en que el intérprete, el profesor y los informes expuestos en el
cuadro necesitan estar en el mismo campo visual del alumno.
En otros momentos, la sefializacion se asemeja a una explica-
cidén y no a una interpretacién, en que el intérprete esta fisi-
camente mas proximo a los alumnos Sordos y de modo mas
individualizado.

Ademas de la competencia lingiiistica, es igualmente im-
portante que el intérprete conozca sobre la comunidad Sorda
y tenga convivencia con ella (Lacerda, 2009). Otra cuestion es
la competencia referencial. El intérprete no consigue inter-
pretar aquello que no entiende. Por ello, es importante que
intercambie informaciones con el profesor sobre el contenido
a impartir, y esté atento al producto final de su interpretacion.
La calidad del contenido senalizado puede estar abajo de la ca-
lidad del contenido dado por el profesor, y eso puede afectar el
proceso de ensefianza y aprendizaje del alumno Sordo. La difi-
cultad de un alumno en un contenido puede ocurrir no por la
complejidad del asunto tratado o por especificidad del propio

alumno, sino por una interpretacién truncada. En ese sentido,
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el intérprete debe estar consciente de sus limitaciones y esta-
blecer un dialogo constante con el profesor, incluso para admi-
tir que tuvo dificultad de interpretar determinado contenido.
El intercambio de experiencias con otros intérpretes también
es recomendado. Conforme resalta Lacerda (2009), cabe al pro-
fesor y al intérprete educacional acompanar esa construccién
de conocimiento por el alumno Sordo. Para eso, es necesario
que sondeen lo que entendieron, lo que ya saben (o no) sobre
determinados temas, de forma que eso sea considerado en el
planeamiento de las clases.

El profesor regente necesita ser conocedor de las cuestio-
nes pertinentes a los aspectos educacionales de los alumnos
Sordos, principalmente en las unidades escolares y en las eta-
pas de escolarizacidon en que es prevista la presencia de clases
mixtas con la presencia de intérprete, en las que la lengua por-
tuguesa es lengua de instruccién, dentro de un programa de
educacion bilingiie. Debe haber un dialogo constante entre los
profesionales de la institucién para que todos estén involucra-
dos con el universo de la diferencia sorda. Solo un ambiente
colaborativo puede asegurar que la diferencia sorda esté a la
cabeza de la organizacion de la escuela. Por eso la necesidad de
formacién continua de los traductores e intérpretes de LIBRAS y
de los profesores regentes. Asi, ademas de curriculo especifico
destinado a los alumnos Sordos, el Proyecto Politico Pedagé-
gico de la escuela debe garantizar la implementacion de otros
servicios en la institucién de ensefianza.

La escuela debe garantizar criterios especificos de verifica-
cién de conocimiento cuando este sea expresado en portugués
escrito. Los mecanismos de evaluacién deben ser coherentes con
la relacién de segunda lengua que los Sordos brasilefios poseen

con lalengua portuguesa. En una perspectiva decolonial, surgen
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nuevas formas de concebir al otro y su realidad, de manera que
diferentes saberes y criterios de rigor cientifico son validados y
reconocidos. Sobre eso, Carneiro (2018) observa que las mani-
festaciones de la persona Sorda en lengua portuguesa pasan a
ser consideradas como un fenémeno que abarca una serie de
especificidades, lejos de la idea de insuficiencia. Atin mas, des-
considerar marcas culturales sordas en portugués escrito, como
comprendidas apenas como error, de acuerdo con Ribeiro (2012),
crea laimpresién de que las caracteristicas del plan de expresion
empobrecen el contenido.

Idealmente, las actividades para la verificaciéon de cono-
cimiento deben elaborarse en LiBrAs. En las situaciones en las
que las evaluaciones son producidas originalmente en lengua
portuguesa, debe haber una versioén de este instrumento en LI-
BRAS y en video. Es importante que los alumnos tengan acceso
a los equipos de comunicacién necesarios para la trasmisién/
reproduccién individual de los videos.

La escuela también debe sistematizar la verificacién del
conocimiento expresado en LiBRAS. De la misma forma, de-
ben estar disponibles cabinas individuales (o un espacio mas
reservado en sala de aula), equipadas con material de registro
de videos para la filmacién. Debe haber cabinas en nimero
suficiente, para no comprometer el tiempo de realizacion de
la prueba. Como una forma de registro, asi como la escritura,
debe considerarse la posibilidad de que los alumnos revisen
sus propias respuestas, con la finalidad de refutar o confirmar
el texto recién elaborado. Después de la elaboracion de las res-
puestas, los archivos son recogidos (pueden traducirse al por-
tugués escrito) y entregados al profesor. Otra posibilidad es la
interpretacion de los videos al portugués junto con el profesor,

en el momento de la correccién, por lo que se debe tener el
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archivo adecuado de esos documentos producidos original-
mente en LIBRAS. La creacion de glosarios y manutencion de un
banco de datos sobre términos cientificos en LiBrAs, asi como la
produccion sistematica de materiales didacticos en lengua de
sefias, son acciones que también deben implementarse.

El espacio escolar debe vincularse a cuestiones afectivas.
En el caso de los alumnos Sordos, este afecto es directamente
proporcional al lugar que la diferencia sorda ocupa en la escue-
la. El uso y la circulacién de la lengua de sefias en diferentes
situaciones en la escuela son primordiales para la sensaciéon de
pertenencia. En ese sentido, la escuela debe organizarse para
que sea caracterizada como un espacio sordo. Siendo asi, la es-
cuela debe promover eventos para que las experiencias de las
personas Sordas estén en evidencia. Debe, también, promover
la ensefianza de LiBRAS como segunda lengua para la comuni-
dad escolar. Mientras més personas sepan la LiBras, los Sordos
tendran mayor acceso a las informaciones y, por consiguiente,
mejor sera la formacion. Y esto favorece a la emergencia de una
red de interaccidn en LIBRAS cada vez mas satisfactoria.

La incorporacion de la disciplina de LiBRAS como segunda
lengua para los alumnos oyentes también es una fuente de tra-
bajo como parte de un programa de educacién bilingiie. Sin
embargo, esa implementacion se extiende a todas las escuelas,
no solo a las escuelas polo inclusivas bilingiies, y debe aplicar-
se desde la Educacion Infantil hasta la Ensenanza Secundaria,
atendiendo todas las etapas y modalidades de escolarizacion.
Actualmente, en Brasil, la LiBrRAS es una disciplina obligatoria
en los cursos de formacion de profesores y una disciplina opta-
tiva en los demas cursos de graduacion.

En la préxima seccidn, presentamos algunas acciones em-

prendidas por la comisién instituida por el gobierno del estado
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de Tocantins con relacién a la implementacién de una educa-
cion bilingtie de Sordos y de la disciplina de LiBRAS como segun-

da lengua para oyentes.

Actividades del comité de educacion bilingiie

Conforme a lo mencionado anteriormente, el gobierno del es-
tado de Tocantins cre6 una comisién para que se encargara de
elaborar propuestas referentes a la insercién de la LiBRAS como
componente curricular en la educacion basica y alaimplemen-
tacion de un Programa de Educacion Bilingiie de Sordos. La co-
misioén estd compuesta por 26 integrantes: trece son de la Secre-
taria de Educacién (Seduc) y trece de la Universidad Federal de
Tocantins (UrT). Entre los miembros de la Seduc, hay represen-
tantes de las gerencias de Educacién Especial; de Educacion de
Jovenes y Adultos; de Educacién Indigena; de Educacion del
Campo y Quilombola; de Ensenanza Secundaria, de Ensefian-
za Primaria; de Curriculo y Evaluacién del Aprendizaje; de
Gestion de Personas; de Certificacién, Normatizaciéon e Inspec-
cion Escolar; de Atendimiento Educacional Especializado y la
Asesoria de Apoyo a los Municipios. Entre los miembros de la
UFT, hay profesores e investigadores del curso de licenciatura
en Letras LiBRAS y del Programa de Posgraduacion en Letras, asi
como alumnos del Programa de Posgraduacién en Letras. Cabe
senalar que, entre los miembros que integran el equipo de la
UFT, hay siete profesores e investigadores Sordos. La comisiéon
se retine periédicamente, pero ocurren con mas frecuencia las
reuniones entre el equipo directivo de la comisién y los repre-
sentantes de las gerencias de la Secretaria de Educacién, De-

porte y Juventud que componen la comision.
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Algunos de los documentos que elabora la comision, son:
1) concepciodn, principios y directrices para implementacién y
sistematizacién de la educacién bilingiie de Sordos en clases
bilingiies, considerando la Educacién Infantil y los afios inicia-
les de la Ensenanza Primaria; 2) concepcion, principios y direc-
trices para implementacién y sistematizacién de la educacion
bilingilie de Sordos en clases mixtas, considerando los afios
finales de la Ensefianza Primaria y Ensenanza Secundaria; 3)
reflexiones preliminares sobre la propuesta de contenido cu-
rricular para la ensefianza de LIBRAS como primera lengua; 4)
ensefianza de portugués como segunda lengua, 5) ensenanza
de LIBRAS como segunda lengua, y 6) perfil, formacion profesio-
nal y actuacién del traductor e intérprete de LIBRAS.

Esos documentos envuelven otras instancias y, ciertamen-
te, un plazo mayor de elaboracion, tales como los consejos mu-
nicipales de educacién de los respectivos municipios; el Con-
sejo Estadual de Educacion del estado de Tocantins; sectores
que involucran la gestion de personal del poder ejecutivo, y el
poder legislativo de los municipios y del estado, en algunos ca-
sos, cuando haya la necesidad de creacion de cargos, como en el
caso del profesor de LiBrAs y del traductor e intérprete de LiBRAS
cuando sea inexistente en alguna red de ensenanza.

En el segundo semestre de 2021, se realiz6é un curso llama-
do Formacién de Profesionales para la Educacion Bilingiie de
Sordos, ofrecido para servidores de la Secretaria de Educacion,
Deporte y Juventud de Tocantins y secretarias municipales de
educacion de las ocho ciudades mayores del estado, con la fina-
lidad de proporcionar reflexiones para la implementacion de
las metas y estrategias relacionadas con la educacién de Sordos,
conforme a los Planes Municipales de Educacién, el Plan Esta-
dual de Educacién y la Ley 14192 del 3 de agosto de 2021, que dis-
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pone sobre la modalidad de educacién bilingiie de Sordos en la

LDB. El curso se impartié de manera remota, en dos médulos, en

los meses de septiembre y de octubre, con una carga horaria de

cuarenta horas y con certificacién otorgada por la UFT. Se prevé

la replicacién del curso para los demas municipios de Tocantins.

El publico objetivo fueron profesionales (o representantes) del

equipo gestor de la Ensefianza Especial/Inclusién de la Secreta-

ria Municipal de Educacién; profesionales (o representantes) de

otros departamentos que estan involucrados con la gestiéon de

Cuadro 1. Programa y cronograma del curso de formacién

de profesionales para educacion bilingiie de Sordos

Moédulo

15/09/21

Apertura del curso de formacion

Presentacion de los objetivos y cronograma

del curso

Presentacion del equipo de trabajo (comision)
Plan Estadual de Educacién de Tocantins (Ley
2.977/2015)

Ley 14.191/2021 (altera la LpB acerca de la Educacion
Bilingtie de Sordos)

Lengua, Cultura e Identidades Sordas

Debate y consideraciones

16/09/21

Panorama histérico-politico-ideoldgico relacionado

ala LiBRAS y a la educacion de Sordos
Adquisicion del lenguaje y el papel de la escuela

Educacion bilingtie: concepcidn, principios e imple-
mentacion

Debate y consideraciones

17/09/21

Escuelas polos inclusivas bilingties

Debate y consideraciones
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Moédulo

20/10/21 | Educacioén bilingiie: concepciodn, principios e imple-
mentacion
Directrices educacionales

Debates y consideraciones

Curriculo para la ensefianza de LIBRAS como primera
11 lengua

Curriculo para la ensefianza de portugués como
segunda lengua

21/10/21

lengua

Curriculo para la ensefianza de LIBRAS como segunda

Ensefianza de LiBRAs a partir de textos auténticos

Debates y consideraciones

22/10/21 | Implementar Escuelas Polos Inclusivas Bilingiie
Implementacién gradual y progresiva de la disci-
plina de LBRAS como segunda lengua

Debates y consideraciones

Fuente: Elaboracion de los autores.

personal, financiera y organizacional de la Secretaria Municipal
de Educacioén; profesores de LiBras de la Secretaria Municipal de
Educacion; representantes de la Educacién Infantil y de la Ense-
nanza Primaria, y demas profesionales involucrados con la edu-
cacién de Sordos. El programa del curso y el cronograma de las
actividades fueron dispuestos conforme el cuadro 1.

Con relacién a la implementacion del programa de ense-
nanza bilingiie para Sordos en la red estadual de educacién de
Tocantins, la comision se ha dispuesto a organizar esa oferta de
manera gradual considerando las trece directorias regionales
de educacion del estado (DRE). Las DRE representan un “brazo
administrativo” de la Secretaria de Educacion, Deporte y Juven-
tud de Tocantins y estan ubicadas en trece ciudades del estado,
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Figura 2. DRE en el estado de Tocantins
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Fuente: 1FTO (2019, p. 7).

abarcando, cada una, cierta cantidad de escuelas tanto en la
ciudad sede como en las ciudades circunvecinas, considerando
las diferentes regiones del estado. Las DRE estan localizadas en
las ciudades de Araguaina, Araguatins, Arraias, Colinas do To-
cantins, Dianépolis, Guarai, Gurupi, Miracema do Tocantins,
Palmas, Paraiso do Tocantins, Pedro Afonso, Porto Nacional y
Tocantinoépolis. La figura 2 ilustra la distribucién de las trece
DRE en el estado de Tocantins.
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Inicialmente, la propuesta es que las escuelas polos inclu-
sivas bilingiies sean implantadas en las ciudades sede de las
trece DRE de la red estadual de ensenanza. En estas ciudades,
habra una escuela referencia en la que todos los alumnos Sor-
dos seran matriculados. El ano 2022 se destiné al estudio y se-
leccién de la escuela que acogeria el programa de educaciéon
bilingilie para Sordos. Los criterios de selecciéon incluyeron:
ubicacién de facil acceso, infraestructura fisica adecuada y que
tradicionalmente reciban a estudiantes Sordos a lo largo de los
anos. En las dos ciudades mayores del estado, a saber, Araguai-
na y Palmas, se anticip6 que la escuela polo inclusiva bilingtie
se convertiria en una escuela bilingiie destinada apenas para
alumnos Sordos, considerando el aumento gradual de matri-
cula de estos alumnos en esas unidades. Asi pues, en 2022 se
consider6 la formacién especifica para los servidores de esas
unidades escolares, asi como el inicio de la elaboracién de los
documentos mencionados anteriormente.

En 2023, se prevé implementar el curriculo para el progra-
ma de educacién bilingiie de Sordos en las escuelas polo in-
clusivas bilingiies. Esto incluira la introduccién de la disciplina
de LiBRAS como primera lengua y de la disciplina de portugués
como segunda lengua. En los préximos afos, hasta 2025, se pla-
nea también capacitar al personal de las escuelas polo inclusi-
vas bilingiies de otros municipios para expandir la implemen-
tacion de este programa de educacidn bilingiie para Sordos.

La propuesta para implementar la disciplina de LIBRAS
como segunda lengua para los estudiantes oyentes sugirié su
inicio en 2022. Nuevamente, esta disciplina no se restringe a las
escuelas polos inclusivas bilingiies, y es para todas las escuelas
de la red estadual, municipal y privada del estado de Tocantins,
hasta el 2025.
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Inicialmente, la disciplina de LiBRAS como segunda lengua
a los estudiantes oyentes se impartiria en todas las escuelas de
las ciudades sede de las DRE, o sea, en las ciudades Araguaina,
Araguatins, Arraias, Colinas do Tocantins, Dianépolis, Guarai,
Gurupi, Miracema do Tocantins, Palmas, Paraiso do Tocantins,
Pedro Afonso, Porto Nacional y Tocantindpolis. Para el afio
2023, se espera expandir la ensefianza de esta disciplina a otras
ciudades de manera gradual, hasta que en 2025 todas las escue-
las estén incluidas.

La implementacién de la disciplina de LiBrAS también se
ajustara a los grados escolares. Comenzando en 2022, la ense-
nanza se introdujo en los 6° y 7° grados de primaria. Para el
ano 2023, se extenderd a los 8° y 9° grados. En 2024, ademas de
incluir estos grados, se incorporara al primer afno de secunda-
ria. Finalmente, en 2025, la disciplina se establecera en los 2°
y 3° anos de secundaria. Paralelamente, se esta desarrollando
un plan para la introduccidn progresiva de LiBrRAS que abarcara
desde la educacién infantil hasta los grados iniciales de Ense-
nanza Primaria.

Proceder de manera gradual, posibilitara la formacién conti-
nuada de los profesores de LIBRAS que estan en actuacion; la fina-
lizacién y la publicacion de los documentos mencionados arriba
y la incorporacion de esta disciplina en modalidades de ense-
nanza como en las Escuelas Especiales, en la Educaciéon de Jove-
nes y Adultos, en la Educacién Indigena y en la Educacion del
Campo. Eso también permite la llegada de nuevos profesionales
al mercado de trabajo, asi como la formacién de otros profesio-
nales en el modelo de complementaciéon de habilitacién para
garantizar el profesor de LiBras en ciudades menores y remotas.

Actualmente se esta elaborando un estudio sobre la can-
tidad de profesores de LiBRAS para la implementacion de ese
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programa, asi como el impacto financiero con la venida de esos
nuevos profesionales. La implementacion gradual y progresiva
también permite anticipar desafios que deberan ser minimiza-
dos para el cumplimiento de las metas y estrategias previstas en
el Plan Estadual de Educacién.

Algunas consideraciones

En este capitulo, retomamos algunas consideraciones sobre
las estrategias de accién que el gobierno del estado de Tocan-
tins, en asociacién con la Universidad Federal de Tocantins, ha
adoptado para poner en practica las metas y estrategias relacio-
nadas a la educacién de Sordos, presentes en el Plan Estadual
de Educacién. El gobierno del estado instituyé una comisiéon
para presentar propuestas para la ensefianza una educacién
bilingiie para Sordos y de la disciplina de LiBRAS como segunda
lengua hasta el ano de 2025, cuando finaliza el plazo de vigencia
del Plan Estadual de Educacién. Aqui presentamos y discuti-
mos algunas directrices y principios que han sido establecidos
por esa comision.

Dentro de un contexto de educacion bilingiie, la LiBrRAS
(como primera lengua) y la lengua portuguesa (como segunda
lengua) estan en negociacion, prestigiando la diferencia sorda
en la construccién de conocimiento. La escuela debe legiti-
mar y atender las especificidades lingiiistico-culturales de sus
alumnos Sordos y organizarse de forma que permita una cons-
trucciéon de conocimiento a través de la LIBRAS.

En la discusién que proponemos, partimos de la suposi-
cion de que las epistemologias sordas, basadas en la cultura,
en las identidades y en las experiencias de vida de los Sordos,
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deben fundamentar una propuesta de educacion bilingiie, de
forma que la escuela legitime la diferencia sorda como una de
las riquezas que componen la diferencia humana.

Las experiencias de las personas Sordas son fundamentales
y precisan ser valoradas. Para que las experiencias y, asi, las epis-
temologias sordas sean protagonistas y atraviesen la organiza-
cién de una educacién bilingiie necesitan de profesionales Sor-
dos tanto en la discusion de politicas lingtiisticas y educacionales
como en las escuelas, por lo que su presencia es imprescindible.

Referencias

Barbosa, Venancio, F. y Lichtig, 1. (2014). Protocolo do perfil
das habilidades de comunicacao de criancas surdas. Revis-
ta Estudos da Linguagem, 22(1), 95-118.

Campos, M. (2014). Educacao Inclusiva para surdos e as politi-
cas vigentes. En C. Broglia Feitosa de Lacerda y S. Lara Fe-
rreira (Coord.), Tenho um aluno surdos, e agora?: Introdugdo
a LIBRAS e educagdo de surdos. (pp. 309-330). EAUFSCar.

Carneiro, Gongalves, B. (2018). Emergéncia de um padrao surdo
em portugués escrito. Revista Porto das Letras, 4(1), 119-132.

____(2020). Avaliagao do perfil linguistico de crianc¢as surdas
na escola. Revista Sinalizar, 5, 1-17.

De Clerck, G. (2010). Deaf Epistemologies as a critique and
alternative to the practice of science: an anthropological
perspective. American Annals of the Deaf, 154(5), 435-446.

Decreto 5626 (22 de diciembre de 2005). Regulamenta a Lei no
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, e 0 art. 18 da Lei no 10.098, de
19 de dezembro de 2000. Didrio Oficial da Unido.

66



Decreto 10.195 (30 de diciembre de 2019). Aprova a Estructu-
ra Regimental e o quadro demonstrativo dos cargos em
comissao e das func¢des de confianca do Ministério da
Educacao e remaneja e transforma cargos em comissao e
funcodes de confianca. Didrio Oficial da Unido.

Friedner, M. (2016). Understanding and Not-Understanding:
What Do Epistemologies and Ontologies Do in Deaf
Worlds? Sign Language Studies, 16(2), 184-203.

Instituto Federal do Tocantis (1FTo, 2020). Projeto Pedagégico do
Curso de Pés-graduagdo Lato Sensu em Ensino de Ciéncias e
Matemidtica. Instituto Federal de Ciéncias e Tecnologia do
Tocantins.

Karnopp, L. B. (2012). Praticas de leitura e escrita entre os sur-
dos. En A. C. Balieiro Lodj, et al. (coords.), Letramento, Bilin-
guismo e Educagdo de Surdos (pp. 153-172). Editora Mediagao.

Karnopp, L. B. y Pereira, M. C. (2012). Concepgdes de leitura e
de escrita na educacao de surdos. En A. C. Balieiro Lodi,
et al. (coords.), Letramento, Bilinquismo e Educagdo de Surdos
(pp. 125-134). Editora Mediacao.

Lacerda, C. B. F. (2009). Intérprete de LIBRAS em atuagdo na edu-
cagdo infantil e no ensino fundamental. Editora Mediagao.

____(2012). O intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (iLs). En
A. C. Balieiro Lodi, A. D. Barbosa de Mélo y E. Fernandes
(coords.), Letramento, bilinguismo e educagdo de surdos (pp.
247-288). Editora Mediaca.

____(2013). O intérprete educacional de lingua de sinais no
Ensino Fundamental: refletindo sobre limites e possibili-
dades. En A. C. Balieiro Lodi, et al. (coords.), Letramento e
minorias (pp. 120-128). Editora Mediag3o.

Lacerda, C.B.F. y Bernardino, B.M. (2009). O papel do intérprete
de lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizacao. En

67



A.C. Balieiro Lodi y C.B.F. Lacerda (coords.), Uma escola duas
linguas, Letramento em lingua portuguesa e lingua de sinais nas
etapas iniciais de escolarizagdo (pp. 65-80). Editora Mediacao.

Lacerda, C. B. F. y Lodi Balieiro A. C. (2009). Ensino- apren-
dizagem do estructura como segunda lingua: um desafio
a ser enfrentado. En A. C. Balieiro Lodi y C. B. F. Lacerda
(coords.), Uma escola duas linguas. Letramento em lingua por-
tuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizagdo
(pp. 143-159). Editora Mediacao.

Ladd, P. (2003). Em busca da surdidade 1. Colonizagdo dos surdos.
M. Martini (Trad.). Multilingual Matters.

____(2005). Deathood: a concept stressing possibilities, not
deficits. Scandanavian Journal of Public Health, 33(66), 12-17.

Ladd, P. y Lane, H. (2013). Deaf ethnicity, deathood, and their
relationship. Sign language studies, 13(4), 565-579.

Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educagao nacional. Didrio Oficial da Unido.

Lei 13.005 de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educagao — PNE e da colo providéncias. Didrio Oficial da
Unido.

Lei 13.146 de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de In-
clusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Didrio Oficial da Unido.

Lei 2.977 de 08 de julho de 2016. Aprova o Plano Estadual de
Educacao do Tocantins — PEE/TO (2015-2025), e adota outras
providéncias. Didrio Oficial do Estado do Tocantins.

Lei 14.191 de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional), para dispor sobre a modalidade de educagao
bilingue de surdos. Didrio Oficial da Unido.

68



Linguagens: lingua portuguesa, lingua inglesa, arte e educagdo
fisica. Documento curricular do Tocantins-Ensino Funda-
mental. Unitins, 2019.

Morin, E. (1998). O método 4: as ideias. Sulina.

__ (2002). O Método 5: a humanidade da humanidade. Sulina.

____(2006). Introdugdo ao pensamento complexo. Sulina.

Paul, P. y Moores, D. (2010). Perspectives on Deaf Epistemolo-
gies. American Annals of the Deaf, 154(5), 417-420.

Perlin, G. (2003). O ser e o estar sendo surdos: alteridade, diferenca
e identidade [tesis de doctorado, Faculdade de Educacio,
UFRGS].

____(2014). Cultura e educacao bilingue no pulsar das Identi-
dades surdas contemporaneas. En S. Adreis-Witkoski y M.
R. Proenca Filietaz (coords.), Educagdo de surdos em debate
(pp. 223-232). Editora da UTFPR.

Reis, F. (2007). Professores surdos: identificacdo ou modelo?
En R. Muller de Quadros (coord.), Estudos Surdos I1. Série
de Pesquisas (pp. 86-99). Editora Arara Azul.

Ribeiro, M. C. (2012). A lingua portuguesa estructura por sur-
dos: indicios de variac¢ao linguistica. Anais do sieLp, 2(1), 1-9.

Santos, B. S. (2002). Para uma estructura das auséncias e uma
estructura das emergéncias. Revista Critica de Ciéncias
Sociais, Coimbra, 63, 237-280.

____(2009). Para além do pensamento abissal: das linhas
globais a uma estructura de saberes. En B. S. Santos y M.
P. Menezes (coords.), Epistemologias do Sul, Coimbra (pp.
23-72). Hucitec Editora.

69






Capitulo 2.

La posibilidad de un curriculum de estudio
para futuros docentes Sordos'

Victor Hugo Medrano

Introduccion

Plantear una reflexién y a la vez una propuesta acerca del fu-
turo de la educaciéon de los Sordos que deseen incorporase al
servicio docente sigue siendo una necesidad y, para el presente
trabajo, un punto de partida. Esta reflexién se propone abordar
el tema desde un punto de vista particularmente educativo, que
podré extenderse a otras areas con su respectiva adecuacion. El

desarrollo de estas ideas dependera de aquellos que reconozcan

! Esta reflexién y propuesta se desprende del trabajo de tesis denominado For-
macidn del referente lingiiistico sordo con base en el modelo bilingiie de aten-
cion al alumno Sordo en el cam Helen Keller de Tijuana, B. C.
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la oportunidad de crecer en el area o campo elegido, como un
derecho inherente a todos los seres humanos.

En esta reflexién-propuesta, pretendo identificar la impor-
tancia que tiene una capacitacion formal universitaria para
aquellos Sordos que ya estan trabajando en una institucién
educativa o para quienes tengan como meta obtener una licen-
ciatura a fin de incorporarse a trabajar en areas educativas, y
a la vez considerar un plan para la formacién que favorezca el
desarrollo de habilidades pedagogicas y didacticas.

;En donde nos encontramos?

El proyecto educativo que plantea el Sistema Educativo Nacio-
nal a nivel de educacién basica —concretamente en la denomi-
nada modalidad de educacién especial- propone que en los
Centros de Atencion Multiple (cam) y en las Unidades de Ser-
vicio y Apoyo a la Educacién Regular (Usaer), que tienen a su
cargo la educacién y apoyo de nifios con una discapacidad au-
ditiva o sordera, se plantee la utilizacién del Modelo Educativo
Bilingtiie-Bicultural® (Bi-Bi) para la atencién de esta poblacién.

Dicha propuesta educativa no es un método -como algunos
la han entendido-, sino que se enmarca y se comprende desde
una perspectiva socio-antropologica, la cual reconoce en los
Sordos una forma de percibir la realidad por medio de un canal
primordialmente visual como un elemento cultural (Fernan-
dez-Viader et al., 2007). Desde esta mirada, los Sordos vienen a

configurar una comunidad con caracteristicas particulares que

% Orientaciones para la atencion educativa de alumnos Sordos que cursan la
educacion basica, desde el Modelo Educativo Bilingiie-Bicultural (SEP, 2012).
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les hace relacionarse con los otros de una manera distinta (De
la Paz'y Salamanca, 2009) y cuyas demandas tienen que ver mas
con las de las minorias lingtiisticas y culturales, antes que con
las demandas de las personas con discapacidad (Pérez, 2014).

Desde un planteamiento bilingiie, las lenguas de sefias (Ls)
en los Sordos ocupan un lugar primordial en la relacién ense-
nanza-aprendizaje, lo que coloca en un segundo lugar a la es-
critura,’ la cual se concretara solo y cuando se posea una lengua
firme (Fernandez-Viader y Pertusa, 2005). El aprendizaje de la
Ls proporciona al nifio Sordo una herramienta para comuni-
carse, un recurso para aprender y un medio primario para ad-
quirir la lengua oral. Poner la Ls al alcance de todos los Sordos
deberia ser el principio lingiiistico a partir del cual se posibilite
un proyecto educacional mas vasto (Skliar, 1998).

Es importante tener en cuenta que la comunidad de per-
sonas Sordas en México, a la cual también los nifios Sordos
escolarizados pertenecen, utiliza una lengua propia: la Lengua
de Senas Mexicana (Lsm). Esta les permite superar sus limita-
ciones en la percepcidn y expresién oral; disponen de un me-
dio para el intercambio comunicativo, para la expresion y para
las relaciones sociales, lo que facilita el proceso de aprendizaje.
Asociado a lo anterior y para que una escuela con este tipo de
modelo funcione, segiin Veinberg (2002) y Claros-Kartchner
(2009), ademaés se debera considerar la presencia activa de la
comunidad Sorda en el trabajo de sus instituciones, lo que sig-
nifica la inclusién de asistentes pedagdgicos Sordos que sean
6ptimos modelos lingiiisticos de los estudiantes y participen
dentro del aula.

* No porque tenga menor importancia sino por una consideracién de respeto a
una comunidad que requiere comunicarse, pero que ha mantenido dificultades
al hacerlo.
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Como podemos identificar, en los planteamientos pro-
puestos para la educacion bilingiie de Sordos, la necesidad de
contar con Sordos adultos competentes en la Ls es evidente, ya
que seran ellos quienes aporten al docente de grupo lo con-
cerniente a la formacion del lenguaje en los nifios, pues son
los modelos lingiiisticos naturales e idéneos para este proceso.
Su importancia también se encuentra en todo lo que pueden
aportar como facilitadores de la comunicacién, coeducadores
e incluso, muchas veces, hasta como intérpretes, dado que el
maestro de grupo no es, en la mayoria de los casos, habil en la
comunicacién con la Ls.

Es posible que para muchos sectores educativos sea dificil
entender la presencia de personas Sordas en la educacién de
los nifios Sordos, pero no por ello es injustificada. Tradicional-
mente, la normatividad educativa ha sido insistente en tratar
de rehabilitar o normalizar*a los nifios que se encuentran con
alguna situacion de discapacidad. En el caso de la educaciéon de
los nifios Sordos, el enfoque oral ha sido, por varios anos, una
propuesta formal predominante en la que se declara que los
ninos aprendan una lengua mayoritaria, pero en su modalidad
vocalica. Por fortuna, esta propuesta ha ido decayendo y la pre-
sencia de adultos Sordos es actualmente vista de forma cada
vez mas positiva, ya que puede incidir en un mejor desarrollo
personal de los nifios (Moreno, 2002).

Si bien es cierto que hoy en nuestro pais la mayoria de los
adultos Sordos que se han incorporado al trabajo educativo
aun no cuenta con un grado académico que les permita actuar
como profesores, también es cierto que no se debe minimizar

la importancia de comenzar a buscar féormulas que permitan a

* Se entiende este concepto desde el modelo clinico de rehabilitacién.
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los Sordos acceder a los espacios institucionales que les oferten
una formacién de calidad.

El adulto Sordo en el aula

En México, desde el 2012, se propone, en el documento llamado
Orientaciones para la atencion educativa de alumnos Sordos que cur-
san la Educacién Bdsica, desde el modelo Bilingiie-Bicultural de la
Secretaria de Educacién Publica (sep), vislumbrar la figura del
adulto Sordo como un modelo de identidad y lenguaje para la
poblacién infantil que se atiende. La participacion de esta figu-
ra dentro del salén de clases apoyara en el desarrollo lingiiistico
del docente de grupo, siempre y cuando este participe dentro
de la actividad. La presencia del adulto Sordo pondera el uso
de una metodologia visual necesaria para un modelo bilingtie.

Por lo tanto, un modelo bilingiie, que maneje dentro de sus
disposiciones la figura del adulto Sordo como un referente no
solo lingtiistico, sino también cultural y de identidad, necesi-
tara plantear qué tipo de formacion requieren estos adultos
Sordos en el plano lingiiistico para que orienten el desarrollo
del lenguaje de los nifios con quienes tienen contacto. Ademas
del plano pedagodgico, en donde debe tener una participaciéon
activa y liderada en los procesos de aprendizaje de los nifios
Sordos y revisar de qué manera el sistema educativo proveera
esta formacién para los docentes que ya se encuentran laboran-
do en un aula de clases.

Es importante comentar que la figura de un adulto Sordo
que labora como apoyo dentro de un cam bilingiie-bicultural es
indefinida con relacién a las responsabilidades que debe asu-

mir, al papel activo, formal y organizado que debe tener y al
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plan de trabajo que debe ejecutar. A diferencia de la plantilla
docente que cuenta con un plan y programa de estudios defini-
do por la misma secretaria, el adulto Sordo presente no cuenta
con una guia que le facilite orientarse en el trabajo con los in-
fantes a los que atiende. Encontramos, de esta manera, que el
adulto Sordo muchas veces funge como:

a. Sustituto del docente de grupo cuando este por ra-
zones personales no asiste a la escuela.

b. Instructor de la s para los padres de familia. Des-
de el enfoque Bi-Bi, es adecuado que el instructor
que ensefie sea nativo de la s, pero el inconve-
niente que presenta es que no se le brinda la capa-
citacion u orientacidn en las cuestiones metodolo-
gicas de la ensefianza o en el manejo de dinamicas
grupales.

c. Un elemento més dentro del grupo. Esta situacion
esta marcada por la falta de coordinacién entre el
Sordo y el docente oyente en la elaboracién de la
planeacién de actividades.

d. Auxiliar del docente en el control conductual del
grupo. Si bien es cierto que dentro del salén se ne-
cesitan apoyos adicionales en ciertos momentos,

se cae con recurrencia en esta practica.

Otra falta evidente es la definicién de un término homogé-
neo para referirse a esta figura Sorda que participa dentro de
un CAM con orientacién bilingtie. Particularmente en nuestro
pais, la definicién tampoco ha sido planteada o determinada
aun por la misma sep. En este sentido, existe una diversidad
de términos que sirven para identificar a este sujeto educa-

tivo de acuerdo con las consideraciones particulares de cada
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institucion que lo tiene presente entre sus docentes. Podemos
encontrar denominaciones como: Tutor Sordo, Instructor Sor-
do, Modelo Bilingiie, Modelo Lingiiistico, entre otras. Ante tal
diversidad de denominaciones y para el desarrollo del presente
trabajo, proponemos aqui la categorizacion de Referente Lin-
giliistico Sordo (rRLs), dado que su funcién en una escuela Bi-Bi
es servir de referencia en el desarrollo, mejora y consolidaciéon
del lenguaje de los nifios; de los maestros oyentes con quienes
conviven profesionalmente y quienes son los que utilizan coti-
dianamente la Ls dentro de sus salones de clases; del personal
administrativo y de apoyo pedagdgico que labora en la institu-
cidn, los cuales también mantienen una relaciéon laboral con
ellos. Finalmente, el rLS se relaciona con los familiares de los
alumnos Sordos en situaciones de caracter lingiiistico, o bien
porque reciben algtin tipo de instruccién con ellos dentro de
la escuela.

;Con qué formacion se encuentran estos RLs actualmente?

Segun los lineamientos para la contrataciéon de personal, emi-
tidos por la Unidad del Sistema para la Carrera de las Maestras
y Maestros (Usicamm) de la sep (2021-2022), para que una per-
sona ingrese al sistema debe contar, entre otras cuestiones, con
estudios formales de licenciatura, maestria o doctorado afines
al area pedagogica o de conocimiento relacionada con la que
aspira impartir. En el contexto mexicano, los RLs integrados en
los cam no alcanzan a cubrir este requerimiento, ya que la ma-
yoria de ellos no posee un titulo universitario que les asegure
una formacién académica equiparable a la de sus comparieros
docentes frente a grupo.
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Un adulto Sordo que busca participar en un salén de cla-
ses idealmente deberia poseer un titulo universitario, asi como
tener la posibilidad de capacitarse permanentemente, para que
pueda formarse, al igual que sus comparieros de trabajo, en va-
rias disciplinas como psicolingiiistica, sociolingiiistica, lingiiis-
tica de la Ls, psicologia del desarrollo y en el conocimiento y
dominio de lalengua escrita. Ademas, debe mejorar en el cono-
cimiento de su lengua (de la que hace uso de forma constante)
y en su fluidez, con el fin de consolidar su pertenencia a una
identidad Sorda (Massone, 2003a).

Una realidad que ha sido analizada y estudiada por varios
investigadores (Skliar, 1998; Massone, 2003b; Ferndndez-Viader
y Pertusa, 2005; Cruz-Aldrete, 2009) es aquella en donde la edu-
cacidn para los Sordos es un problema permanente, nada lejos
de los problemas relacionados con la educacién rural, las cla-
ses populares, los indigenas, los inmigrantes; es decir, las mino-
rias existentes, incluso también aquellas religiosas, entre otras
(Skliar et al., 1997).

La atencidn que se les da a los Sordos, como parte también
de una sociedad mexicana y considerados en una categoria de
minoria lingiiistica dentro de las leyes que tiene nuestro pais,
particularmente en la Ley General para la Inclusién de Perso-
nas con Discapacidad (Lcipp, 2011), se encuentra de la misma
manera rezagada y muchas otras veces olvidada en nuestra so-
ciedad. Es sabido que, en un inicio, la propuesta Bi-Bi fue plan-
teada en un Ambito internacional, concretamente dentro de los
paises nordicos (Suecia y Dinamarca), donde el desarrollo de
dicha filosofia ha mostrado resultados favorables para la comu-
nidad Sorda. El resto del continente europeo y americano ha
ido tratando de replicar dicho modelo motivado por el tipo de

atencién y desarrollo de los Sordos.
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En nuestro pais, oficialmente la propuesta de modelo edu-
cativo se presenta en el documento emitido por la sep: Orienta-
ciones para la atencién educativa de alumnos Sordos que cursan la
Educacion Bdsica, desde el modelo Bilingiie-Bicultural. Estas orien-
taciones han servido para que algunas instituciones educativas
fundamenten sus decisiones colectivas en la atencién a la edu-
caciéon de comunidades Sordas. De esta manera, en México, gra-
cias a las investigaciones realizadas y a los trabajos elaborados
en otros paises en el tema de educacién para Sordos, a la larga
tradicion de algunas escuelas en la atencién a las comunidades
Sordas, al empoderamiento de las asociaciones de Sordos o de
movimientos a favor de los Sordos y, méas recientemente, a las
orientaciones propuestas por la sep, es como algunos adultos
Sordos logran incorporarse a los cam cubriendo un flanco in-
dispensable para el desarrollo del lenguaje en los ninos Sordos,
por lo que su presencia “no debe aparecer como un recurso méas
dentro del Centro educativo” (Sanchez, 2011, p. 363).

La participacion de la comunidad de Sordos dentro de la
vida escolar se ha mencionado, por afios, como uno de los més
grandes beneficios que se tiene para los ninos Sordos. No obs-
tante, no ha sido constante ni evidente por toparse con varios
obstaculos como la prohibiciéon del uso de la Ls en contextos
escolares e incluso sociales; su falta de reconocimiento como
una lengua verdadera que comparte elementos similares a la
lengua oral; la experimentacién educativa que se ha realizado
en los Sordos a través de los afnos y, de manera reciente, la falta
de una capacitaciéon pedagogica y didactica de los Sordos que
le valga el reconocimiento de las autoridades educativas para
poder incorporarse al sistema. Las anteriores son algunas de
las circunstancias que han marcado la falta de participacién de
esta comunidad. Cuando hablamos de la integracion del adulto
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Sordo como parte de la educacién de sus similares todos estos
aspectos mencionados entran en juego.

En el imaginario colectivo existe la idea, posiblemente no
documentada hasta el momento, de la formacién profesional
que pudieran estar recibiendo estos participantes en el proce-
so educativo del nino Sordo, y que ya se encuentran trabajando
en los salones de clases. Si esto fuera cierto, podriamos encon-
trarnos con algun tipo de curso formativo que la direccién de
la escuela, la mesa técnica de la zona o departamento escolar
o la institucién donde laboran tengan a bien considerar para
ellos. Sera necesario comenzar a registrar qué tipo de instruc-
cién reciben desde esta parte institucional para ir sentando
una base que pueda, en determinado momento, servirnos para
definir con muchos mas elementos un proceso sisteméatico de
formacién para los rLs. Si pensamos que existe esta formaciéon
desde la parte oficial, debera ser una capacitacion que se ajuste
a las necesidades laborales y pedagogicas de funcién que estos
RLS tienen.

;Qué elementos proponemos para su formacion? En ge-
neral, comentarios, reflexiones, discursos expuestos repetida-
mente por miembros de las comunidades Sordas a nivel mun-
dial nos llevan a identificar una serie de tematicas propuestas
que pueden formar parte de un curriculum universitario pen-
sado para poblaciones de sujetos Sordos que desean formar
nuevas generaciones; donde la participacién del adulto Sordo
en este tipo de programas formativos se vea como una priori-
dad, considerando que en México, al momento, no existe algu-
na formacién universitaria, conocida por ellos, especifica para

Sordos.
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Elementos académicos para la capacitacion de los rLs

La presente relacion de elementos propuestos se encuentra
agrupada en tres ejes formativos que permiten contemplar dos
finalidades. La primera sera que estos mismos temas sean con-
siderados como una capacitacioén para los adultos Sordos que
ya laboran en los cam y que tengan el modelo Bi-Bi como base.
Esta preparaciéon puede ser impartida por personal asignado
por la supervisién escolar o desde el mismo departamento de
educacion especial del estado en el que se encuentren. El obje-
tivo de esta capacitacion sera el de orientar la labor que hasta el
momento ha sido realizada por los rLs, buscando fortalecer las
habilidades adquiridas. Esto impedira dejar en desventaja a los
que inicialmente han estado presentes apoyando el modelo y
que, de la misma manera, requieren una formacion profesional
que se ha identificado como necesaria.

La segunda finalidad, la cual es el punto central del presen-
te analisis, es que estos elementos sirvan como una base o pro-
puesta inicial susceptible de ajustes, actualizaciones o cambios
para sentar las bases de un programa de estudios universitario
que tenga como objetivo principal, con base en mis considera-
ciones, formar profesionistas de la educacion con una sdlida
base lingiiistica, pedagdgica y didactica, capacitados para el
trabajo en la ensefianza del alumno Sordo, con base en el mo-
delo Bi-Bi como parte de su labor. El ideal es que esta forma-
cion les permita desarrollar habilidades para planear, evaluar,
trabajar multidisciplinariamente, construir el conocimiento y
propiciar ambientes de aprendizaje que favorezcan el desarro-
llo cognitivo del alumno por atender.

Desde mi perspectiva, plantear este tipo de formacién no
contradice los principios de la atencién a la diversidad, sino
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que Unicamente da voz a una realidad social, educativa y lin-
giiistica en la que se encuentra la comunidad Sorda, la cual,
a lo largo de los anos, se ha considerado discapacitada. Aho-
ra, desde la voz de esta misma comunidad, se plantean nuevas
opciones de formacion que desean ir eliminando las barreras
para el aprendizaje y la participacion con las que se enfrenta
esta comunidad.

Si bien esta propuesta de capacitacién para Sordos no es
la panacea, ya que una formacién académica, y en el caso de
aquellos que tuviesen la oportunidad de una licenciatura, no
garantiza en gran medida el éxito escolar, empezar a hablar de
la profesionalizacién de un sector mas de la poblacion, abre
la posibilidad de contar con mas espacios de participacién en
otras areas de la sociedad.

Con lo que he mencionado y desde la experiencia, la for-
macion para los actuales RLs se presenta aqui en tres ejes for-
mativos, los cuales se constituyen por tematicas vinculadas a
ellos y se presentan de la siguiente manera:

a. Eje lingtiistico

=

El bilingiiismo en la educacién del Sordo
Lingiiistica de la Lengua de Sefias Mexicana
Didactica de la Lengua de Sefias Mexicana

SIS

Espariol escrito y comprension lectora
b. Eje educativo
1. Desarrollo psicoevolutivo del nino

2. Adquisicién y desarrollo del lenguaje en el nifio

Sordo/oyente
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SV op W

Barreras para el aprendizaje y la participacion que
enfrentan los ninos Sordos

Proyecto educativo y proyecto curricular
Metodologia de la ensenanza

Formacion y orientacion laboral

Psicologia infantil

Psicologia del adolescente

Planeacion curricular y desarrollo de programas

. Estilos de aprendizaje y sus dificultades

Eje cultural e identitario

Contexto familiar

Taller de cuentos para Sordos

Valores sociales y valores para las personas Sordas
Sexualidad en los Sordos

Historia de la educacién del Sordo en el mundo
Cultura Sorda mexicana: su historia y aspectos

que la conforman

Esto nos permite pensar que el papel de los RLs no tendria
que limitarse exclusivamente a simbolizar un modelo de len-
guaje adecuado para los nifios. Representa, también, al Sordo
participe quien, en un tiempo deseablemente no lejano, se con-
vierta en el corresponsable de la educacion de sus pares. No
desde la parte empirica en la cual se encuentran actualmente,
sino desde la metodolédgica y académica que ellos mismos exi-
gen: un nivel profesional a la par del docente oyente.

Presentar un programa de formacién pedagogica represen-
ta una gran responsabilidad y compromiso hacia la disciplina,
hacia la poblaciéon que beneficia y hacia el campo de trabajo en
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el que se piensa aplicar. Generar una oferta de formacién para
docentes Sordos desde una optica bilingiie-bicultural o una
perspectiva socioantropolégica, implicara también contemplar
una serie de objetivos especificos que atiendan lo mas posible
las particularidades del 4rea que se piensa atender.

Debido a ello, se considera que el programa debera:

1. Formar profesionales con sentido ético y compro-
miso con el mejoramiento de la calidad educativa
de las personas Sordas.

2. Desarrollar sujetos con s6lidos conocimientos dis-
ciplinares y pedagdgicos que le permitan desem-
penarse con idoneidad en procesos de ensefianza
y aprendizaje de los alumnos con sordera.

3. Capacitar y profesionalizar a personas que deseen
brindar sus servicios de apoyo a la comunidad
Sorda en servicios educativos.

4. Moldear profesores capaces de trabajar en equipos
interdisciplinarios para formular e implementar
planes y programas educativos que den respuesta
a necesidades y demandas en el area de su com-
petencia.

5. Forjar profesionales con actitud de apertura hacia
el avance del conocimiento, capaces de analizar
criticamente e investigar procesos de ensefianza y

aprendizaje en el campo de la sordera.

Con base en los esfuerzos por lograr una educacién equi-
tativa e igualitaria para todos, es necesario determinar tam-
bién cémo deben ocupar los espacios donde las personas
Sordas viven, actian y se desarrollan, ademas de pensar qué
acciones concretas es necesario definir para su participaciéon
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libre. No hay que olvidar que el problema mas grande al que
se enfrentan los Sordos es el de la comunicacién (Claros-Kart-
chner, 2009).

Con todo esto, sugerir teméticas formativas para adultos
Sordos nos permite ir repensando el tipo de papel o funcién
que hasta el momento tienen. El objetivo siempre sera el de be-
neficiar a una comunidad lingiiistica que, como hemos visto,
se ha mantenido desatendida y desfavorecida por el sistema
educativo. En este sentido, el beneficio lo tendran al momento
de contar con personal capacitado idéneamente para realizar
acciones pedagdgicas dentro de las aulas.

La posibilidad de que los adultos Sordos que fungen ac-
tualmente como RLs puedan tener una capacitacién profesional
y reconocida, asi como también aquellos Sordos adultos que
buscan una formacién universitaria que les provea de una es-
peranza de mejora en su calidad de vida, plantea la aparicién
de una nueva figura, la del Docente Sordo (ps), la cual es nece-
sario precisar dentro de una propuesta bilingiie-bicultural para

Sordos. Desarrollaremos méas adelante este concepto.

Criterios de seleccién laboral para los rLs

Una de las realidades que podemos encontrar es la de iden-
tificar que la incorporacion laboral de los RrLs a instituciones
educativas obedece al hecho de suponer que por ser usuarios
frecuentes de una Ls y miembros de una comunidad Sorda son
poseedores también, quiza de una manera intrinseca, del cono-
cimiento en cuanto a la forma en que se debe ensefiar una len-
gua en la que ellos cotidianamente se desenvuelven. “Somos

y hacemos seglin nos educaron, hacemos a partir de nuestra
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experiencia anterior si no adquirimos otras nuevas” (2012, p. 2),
sin un referente te6rico que fundamente una practica educativa
no podremos entender el sentir de la maestra Sorda espafiola
Pepita Cedillo. Por lo tanto, la incorporacién de adultos Sordos
aun proceso educativo tendra que implicar un momento previo
de orientacion; una fase de capacitacién y un acompanamiento
constante de manera que les permita poseer una idea clara, una
percepcién amplia del contexto en el cual se desarrollaran y a
la vez una sélida conciencia de la capacitaciéon académica que
requieren como participantes del proceso educativo.

Es importante saber si en la sep contamos con elementos
normativos concretos mediante los cuales los adultos Sordos
puedan ser seleccionados para incorporarse laboralmente.
Pero sera a partir de la reflexion y el analisis de aspectos relacio-
nados con el tipo de formaciéon académica de la que surjan al-
gunos puntos que coadyuven a la definicién formal y oficial de
criterios que permitan la institucionalidad de estos personajes.
Al reconocer que se cuenta con adultos Sordos formados y ca-
pacitados que pueden ejercer actividades educativas en un cen-
tro de educacién especial, se debera contar, también, con una
serie de mecanismos claros para su contratacion.

Como una propuesta para la parte administrativa o de re-
cursos humanos, entendida como la responsable de la contra-
tacion del personal que labora en los servicios a cargo, segiin
la organizacién institucional, se presenta aqui una serie de
criterios a considerar en las contrataciones futuras de los RLs,
que incluyan la definicién de funciones a realizar por ellos. El
objetivo es colaborar con una adecuada seleccién y definicién
de lineamientos, en aras de tener a futuro un perfil de incorpo-
racion de personal que responda coherentemente a una educa-

cion para Sordos.
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1. Requisitos minimos para incorporarse al ambito esco-
lar como RLs:

a. Ser una persona Sorda.

b. Dominar la Lsm.

c. Mantener una participacion frecuente con la
comunidad Sorda, sea en forma asociativa o en
actividades de convivencia,

d. Haber realizado un examen diagnéstico del espa-
nol escrito en modalidad redaccién y compren-
sioén de textos.

e. Certificar una formacién académica minima de
bachillerato (cuando las condiciones lo permitan,
la exigencia se debera plantear a nivel licenciatu-
ra).

f. Contar con principios sélidos en valores éticos y
morales, tanto fuera como dentro de la comuni-
dad Sorda.

g. Demostrar interés, compromiso y responsabili-
dad por un proceso educativo y de trabajo con

ninos, asi como con docentes oyentes.

2. Funciones que podrian realizar:

a. Actuacion como modelo comunicativo, identita-
rio, comunitario y social para alumnos Sordos en
las diferentes etapas de la educacién.

b. Actuaciéon como modelo comunicativo, comuni-
tario y social para las familias oyentes con hijos
Sordos.

c. Actuacién como modelo comunicativo y educati-
vo para el colectivo oyente.
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d. Colaboracién con el personal docente en la pla-
neacién y desarrollo de las actividades que tengan
lugar en el aula.

e. Participar en todas las actividades propias del sis-
tema educativo que tengan relacién con la educa-
cién de los Sordos, con el mismo nivel de respon-
sabilidad que cualquier otro companero. Se debe
evitar un trato no preferencial por el hecho de ser
Sordo y contar con los mismos derechos y obliga-
ciones que el resto del personal.

f. Fungir como instructor de Lengua de Senas para
la comunidad estudiantil externa en los casos en
que se considere necesario, siempre y cuando
haya autorizacién de la autoridad escolar.

Es preciso dejar en claro que la definicién y aplicacién de
esta normatividad es una responsabilidad de la parte contra-
tante, en este caso el sistema educativo, quien debera fijar y
agregar dentro del organigrama este tipo de funcién. Se busca
generar situaciones de respeto, de igualdad de oportunidades,
de acceso equitativo a todos los &mbitos en nuestra sociedad,
por los que la comunidad Sorda tendra que circunscribirse a
las exigencias que se tienen establecidas. Al hacerlo, el bene-
ficio es amplio. Podriamos empezar a abandonar una concep-
cion paternalista y sobreprotectora que la misma comunidad
Sorda ya no desea, para retomar la visién de respeto y trato
equitativo que solicitan, a partir de las capacidades de los in-
dividuos.
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Consideraciones finales

Iniciar la preparacion de un plan de trabajo que formalice la
educacion profesional de personas Sordas implicara prever
aquellas situaciones que podriamos pasar como evidentes,
pero que siempre serd necesario dejar en claro. En este sentido,
hablamos de identificar cuales son las adecuaciones de acceso,
en el aspecto de gestién y/o en los recursos institucionales, que
se requieren para que una persona Sorda que ya se encuentra
laborando o tiene la aspiracién de hacerlo pueda recibir una
formacion universitaria.

Aunque sea lamentable, este tipo de incorporaciones y
oportunidades educativas en ocasiones dependen de criterios
altruistas de directivos; en otros casos, dependen de pondera-
ciones econdémicas que benefician a algunas instituciones. No
juzga qué es lo ideal o qué es lo errdneo, se trata de identificar
cuales serian las lineas de accién que se pueden proponer en
un determinado momento y que puedan colaborar con la for-
macion y profesionalizacién de los RrLs.

Dado lo anterior, serd importante considerar que:

a. Laparticipacién de adultos Sordos en instituciones
educativas de tipo universitario debera basarse en
el respeto lingiiistico hacia esta comunidad. Sera
un requisito indispensable para su participacion,
el uso de la Lengua de Sefias en los contextos en
donde se cuente con participacién de los Sordos.

b. Al tomar en cuenta que la universidad no reviste
un trabajo bajo un modelo educativo Bi-Bi, se re-
quiere de la presencia y figura de Intérpretes en
Lengua de Sefias Mexicana (ILsM) que permitan
eliminar las barreras comunicativas y culturales de

89



las dos comunidades en interaccién. De esta mane-
ra, se debera saber que la labor del i.sm estara ape-
gada al Cédigo de Conducta Profesional del iLsm.
Los criterios de ingreso definidos para los candida-
tos estaran determinados por la universidad o ins-
tituciéon formadora, pero teniendo en cuenta que,
en ciertos momentos, la figura del 1Lsm serd prac-
ticamente necesaria. Estos criterios podrian ser:
I) examen escrito de conocimiento, 2) entrevistas
individuales, 3) cursos introductorios o propedéu-
ticos, 4) evaluaciones psicoldgicas o psicométricas
en donde sea necesario dar una indicacién de for-
ma oral.

La participacion del 1Lsm en las aulas de clases
debera estar en la conciencia del académico que
imparta la asignatura, y en razon de considerar el
derecho al acceso a la informacién que todo ser
humano posee.

Se requerira contar con un departamento de
orientacién académica para solucionar dudas, in-
quietudes o necesidades de ajustes tanto en la me-
todologia como en la evaluacion.

Con el objetivo de generar ambientes incluyentes
y respetuosos, el personal que cotidianamente en-
tre en relacién directa con los estudiantes Sordos
sera asignado a un curso basico de Lsm dentro de
su horario de trabajo establecido, de manera que
la interaccién sea lo mas personal y calida entre
cada uno de los sujetos.

Una necesidad prioritaria que debera ser subsana-

da por la institucién sera la de incorporar en sus

90



instalaciones alarmas luminosas que compensen
la transmisién de informacién que se da por via
auditiva. Las alarmas tendran la funcién de hacer
notar alguna situacién de riesgo, asi como la de
notificar alguna accién por ejecutarse dentro de la
institucion.

Con esto destacamos que una parte fundamental en cual-
quier nivel académico superior sera considerar a la LsM como
elemento base de acceso e inclusién. Al igual que una persona
con discapacidad motriz tiene derecho a tener rampas y ade-
cuaciones arquitectonicas, una persona Sorda tiene el derecho
a obtener medios de acceso comunicativos que le permitan par-
ticipar en la sociedad tal y como lo hace el resto de la poblacion.

El beneficio que da obtener una formacién universitaria,
en muchos de los casos, significa una oportunidad de crecer
laboral y socialmente. Sabemos que las oportunidades educa-
tivas para los Sordos en nuestro pais van gradualmente en au-
mento. Actualmente, podemos ver o saber de personas Sordas
que han finalizado una educacion universitaria, ya sea por un
apoyo dado por la misma sociedad, pero también por el esfuer-
zo del individuo.

El hecho de que en nuestro pais se vayan abriendo mas espa-
cios para las personas Sordas se debe al trabajo de asociaciones
de Sordos, a la apertura por parte de algunas instituciones de go-
bierno, y a la perseverancia tanto de familiares de Sordos como
de profesionales en la educacion de estos: investigadores, docen-
tes, intérpretes, profesionistas en la comunicacién, entre otros.

Por lo tanto, esta nueva oportunidad que tiene -y seguira
teniendo- la comunidad Sorda de preparase y poder adquirir

un trabajo formal, con las mismas posibilidades de desarrollo

91



que el resto de la poblacién, no la exime de las exigencias que
se piden para el resto de la poblacién. Esto podria reforzar sig-
nificativamente la propuesta bilingiie-bicultural ya que, al con-
tar con profesionistas Sordos, ellos podran ser considerados
referentes, pero, alin mas, pasaran a convertirse en docentes
Sordos (Ds), lo cual legitimara una escuela que se denomine bi-
lingiie-bicultural.

La labor del nuevo Ds se espera que consista en la impar-
ticién de la Lsm en la escuela, pero que esté mas relacionada
con el trabajo pedagdgico de la institucién, primordialmente
el abordaje de los contenidos curriculares (Cruz-Aldrete, 2009).
Ciertas autoridades educativas han impulsado la participacién
e integracioén laboral de adultos Sordos, lo que genera apropia-
miento, cobijo o sobreproteccién. La presencia y el nuevo esta-
tus del ps permitira evitar esta situacion, ya que promovera un
trato equitativo en cuanto a deberes, obligaciones, sanciones y
recompensas que todo el personal docente posee.

En un contexto bicultural como es el de la propuesta edu-
cativa bilingiie, la existencia y la presencia del ps no desplaza a
la persona del docente oyente. Al contrario, se debe buscar una
participacion igualitaria en términos de responsabilidad en la
ensefianza. Se debe pensar también en que cada uno de ellos
tendra cierta autoridad en determinadas propuestas de educa-
cion. A cada quien le corresponderé la parte de instruccion de
sus lenguas nativas: al docente oyente el espafiol y al docente
Sordo la lengua de senas; en los elementos de cultura, de ideo-
logia, de tradiciones y de valores que corresponden a sus iden-
tidades y a la presentacion, respeto y valoracién de las culturas
que se encuentran representadas por ellos.

Es importante recordar que los nifios Sordos necesitan,

desde un punto de vista psicosocial, un modelo de persona

92



Sorda que haya sobresalido en la vida, que les pueda mostrar
su experiencia y los obstaculos que tuvo que enfrentar en el
mundo oyente en el que viven. No es un docente oyente, por
muy competente que sea en la LsM —ni mucho menos un intér-
prete de lengua de sehas— quien podra representar para el nifio
Sordo un modelo de identidad. Exclusivamente vendra a serlo
un adulto Sordo dado que su principal tarea es la de comuni-
carse con los nifnos; ser un transmisor natural de la lengua no
solo en el 4rea comunicativa sino ademas en la emocional y so-
cial. Actualmente, en nuestra sociedad mexicana se distingue
una apertura y aceptacién a sectores de diversidad lingiiisti-
ca, étnica, religiosa, politica, sexual, racial, discapacidad, en-
tre otros. La figura de la persona Sorda en nuestra sociedad,
errébneamente llamada sordomudo, se enmarca también en el
primero de los sectores mencionados.

A pesar de esta incipiente aceptacion hacia lo diverso que
se pone de manifiesto en la vida social, las facilidades de acceso
a multiples areas de oportunidad se encuentran limitadas. Se
sabe que no es suficiente una aceptacién ideoldgica, moral o
personal de la diversidad, se requieren obras que posibiliten el
accionar igualitario de cualquier otro sector que consideremos
diverso a una mayoria considerada como normal. En esta reali-
dad de ausencia de oportunidades de acceso equitativas, es que
encontramos a la comunidad de personas Sordas, que al igual
que muchos otros sectores enfrenta esas limitaciones o ausen-
cia de oportunidades dia a dia.

Para la mayoria de la poblacién, e incluso para institucio-
nes politicas, educativas, de salud, entre otras, la sordera se
encierra en el concepto de discapacidad, de lo deficiente, y, en
muchos casos, su actitud hacia ella es la de intentar normali-
zar, en sentido médico y educativo, en un intento de hacer a la
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persona Sorda lo mas parecido a la mayoria oyente. Sin embar-
go, la sociedad en general ignora lo que experimenta y vive un
Sordo en un medio mayoritariamente oyente. Esto quiza por
ser la sordera una realidad invisible.

Para los colectivos Sordos, los que viven esta realidad,
las personas Sordas no son sujetos desviados de la poblaciéon
oyente, no son una versiéon defectuosa de los que oyen. Son
miembros de una minoria que tiene una identidad particular
y diferenciada, personas con las mismas oportunidades, habi-
lidades, capacidades, y con los mismos derechos de una perso-
na considerada como normal. Los Sordos se ven a si mismos
como miembros de una comunidad, una que posee una Ls que
le sirve como medio de apertura al mundo, como la manera de
suplir las necesidades de comunicacién que por la via oral no
le es natural. A esta percepcién de normalidad expresada, se
le puede observar como un sentimiento general de la comuni-
dad Sorda, manifestada por muchos otros representantes y/o
lideres Sordos. Un ejemplo de este tipo de expresiones y senti-
mientos lo encontramos en una entrevista realizada a la maes-
tra Sorda Marta Vinardell, logopeda del Centro de Recursos
Educativos para Deficientes Auditivos (Creda) Jordi Perell, un
servicio educativo perteneciente a la Generalitat de Catalunya:

Hablemos de sordera, mejor. No de discapacidad auditiva.

No encuentro correcto que se enfoque en la no capacidad,

® Dentro de la comunidad de Sordos, hay quienes expresan esta realidad a tra-
vés de sus escritos. En este contexto existe una serie de titulos que nos hablan
de lo que sienten y viven las personas Sordas en su vida cotidiana: “El grito de
la Gaviota” (Emmanuelle Laborit, 1995); “Hablame a los ojos” (Pepita Cedillo,
2004); “Senias, palabras y silencio” (Graciela Rascon, 2015). U otros personajes
que a través de poemas comparten esta realidad: “Tienes que ser Sordo para
comprender” (William J. Madson, 1971), entre muchos.
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en lo que no puede hacer aquella persona... Las personas
Sordas nos vemos como Sordos, que tenemos una sorde-

ra, que es lo menos importante para nosotros (p. 74).

3Qué més nos queda pendiente?

Al igual que es necesario determinar oficialmente los perfiles
para los adultos Sordos que laboren en un cam bilingiie-bi-
cultural, necesitamos saber cudles deberian ser los perfiles
definidos para los docentes oyentes de educacidén especial que
trabajan con alumnos Sordos considerando que existe un do-
cumento oficial dirigido a cam y Usaer con modalidades Bi-Bi.
Todavia se requiere establecer un corpus pedagbgico y meto-
doldgico en la ensefianza de la Ls para su aplicacién en los con-
textos educativos y sociales; y a partir de esto, se tendra que ma-
terializar un programa que forme asesores Sordos acreditados
para la ensenanza de la Ls.

Asimismo, se debe crear un instrumento de evaluacion del
conocimiento del espanol escrito y leido en personas Sordas y
también para aquellos adultos Sordos que deseen incorporarse
a un proceso educativo para Sordos, con el fin de definir un cri-
terio de aceptacion al cual puedan llegar los alumnos Sordos al
finalizar un nivel educativo. Es importante, ademas, contar con
una relacion de iLsm dispuestos a trabajar en actividades que in-
volucran el proceso de ensefianza y aprendizaje de los Sordos. Al
saber y ser conscientes de que la formacién de intérpretes es un
tema que en nuestro pais se sigue desarrollando, serd oportuno
contar con una certificacion validada por una institucion oficial.

Con todo lo anterior, generar un curriculum para futuros bs
no solo es posible, es necesario y urgente, ya que siguen siendo
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los docentes oyentes los encargados de la educacién de los Sor-
dos a quienes les debemos atin un acceso mas eficaz a la edu-
cacidn, a una formacién profesional que también es su derecho
recibirla.

El hecho de que podamos disefiar, plantear y poner en eje-
cucién una formacion profesional para adultos Sordos acorde
con las necesidades educativas de la poblacion infantil Sorda
nos permitira ir generando mas espacios de investigacién de los
cuales atin en México carecemos en cantidad. A su vez, la in-
vestigacion y documentacién de un mayor nimero de trabajos,
que sirvan como evidencia para definir y consolidar procesos
formativos para los rsp, serian un factor de respuesta a una de-
manda a la que debemos responder en la actualidad y que lo-
gre, al mismo tiempo, promover oportunidades de integraciéon
en instancias formadoras de docentes en las cuales las posibi-
lidades de estudio para adultos Sordos se pueden evidenciar y
concretar (Cruz-Aldrete, 2014).

En palabras de Sara Trovato (2013) “este es un tiempo espe-
cial para la gente Sorda en el mundo” (p. 1). Si continuamos tra-
bajando para abrir espacios de atencién educativa y formativa
de calidad, acorde con las necesidades culturales y lingiiisticas
que requiere esa minoria, podremos generar un estilo de bien-
estar social y personal que la mayoria de los Sordos atin no po-
seen. Estas carencias no solo se deben a las condiciones fisicas
o deficiencias auditivas que pudiéramos observar, sino a la falta
de oportunidades a las que los hemos enfrentado, aquellas que
les hemos reducido o incluso negado. Las personas Sordas de-
berian ser aceptadas y respetadas en la sociedad por lo que son,
esto es, como miembros de una minoria cultural y no como una
version defectuosa de los oyentes (CNSE, 1998).
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Capitulo 3.

La educacion bilingiie y bicultural de los alumnos
Sordos en educacion basica. Una oportunidad de
aprendizaje desde el modelo educativo regional
en el estado de Yucatan

Jaqueline del Rocio Géngora Chan

Introduccion

En este trabajo se describen y sugieren acciones para impulsar
una educacion bilingiie y bicultural para alumnos Sordos den-
tro de la Secretaria de Educacién del Gobierno del Estado de
Yucatan (Segey). Particularmente, se busca aprovechar el Mo-
delo de Gestion Regional (MGRr), el cual organiza los servicios
educativos del sistema estatal y federal de todos los municipios
que lo conforman. Esta visién considera a todos los niveles
educativos en un trabajo integrado y articulado entre todas las
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figuras educativas que conforman la educacién basica: prees-
colar, primaria y secundaria.

La educacién es uno de los derechos mas importantes y
esenciales para el desarrollo de las personas, porque es previo a
descubrir y ampliar las capacidades individuales. Ademas, brin-
da la posibilidad de aprendizaje, conocimiento, fomento de ac-
titudes y despliegue de destrezas individuales y colectivas (Or-
duna y Naval, 2000). Al mismo tiempo, la educacién de calidad
se considera un elemento fundamental para que cualquier per-
sona pueda participar plenamente en la sociedad, debido a que
promueve la libertad, la autonomia personal y, sobre todo, ge-
nera importantes beneficios para el desarrollo (Unesco, 2017a).

Sin embargo, atin hay rezagos en este ambito, porque exis-
ten sectores de la poblaciéon que no cuentan con oportunida-
des para acceder a la educacién y permanecer en este proceso;
entre ellos, la comunidad Sorda, la cual se enfrenta a diversos
obstaculos que impiden su pleno desarrollo en la esfera edu-
cativa, tales como barreras comunicativas e inaccesibilidad a
la informacién, falta de personal docente con competencias en
una educacién bilingiie y bicultural, y discriminacion.

En cuanto al marco legal internacional, el articulo 24 de la
Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapa-
cidad versa sobre el derecho que este sector tiene respecto a la
educacion. Establece que

Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas
con discapacidad a la educacién. Con miras a hacer efec-
tivo este derecho sin discriminacién y sobre la base de la
igualdad de oportunidades, los Estados Partes aseguraran
un sistema de educacion inclusivo a todos los niveles, asi

como la ensefianza a lo largo de la vida (onu, 2006, p. 18-19).
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En la mayoria de los paises multilingiies, a muchos de los
ninos se les evaltia y ensefia en un idioma que no hablan en
casa, lo que socava la adquisicién temprana de capacidades de
lectura y escritura de su lengua familiar. Puede que sus padres
carezcan de un nivel de alfabetizacion o que no tengan fami-
liaridad con la lengua de ensefianza, lo que abre mas las bre-
chas de oportunidades de aprendizaje entre grupos lingiiisticos
(Unesco, 2017b).

Como un referente de esta situacion, Yucatan ocupa el pri-
mer lugar en nacimientos de nifnos con sordera. A nivel mun-
dial, la media es de una a dos personas con problemas auditivos
por cada mil; a nivel nacional, la media oscila entre dos y tres
por cada mil personas, mientras que solo en Yucatan son cuatro
o cinco personas por cada mil. Ademas, en dicha entidad hay
3,600 personas de diversas edades con problemas auditivos. De
estas, 95% pertenecen a comunidades rurales y 5% a centros ur-
banos (Lopez, 2019).

Los datos mencionados son indicadores de la poblacion
de nifios, ninas y adolescentes que sera usuaria de los servicios
que brinda el Estado, principalmente en materia de educacion,
que es lo que nos compete en este apartado. En comparacién
con la media nacional, la poblacién de alumnos Sordos en Yu-
catan sera impresionantemente protagonica debido al reto que
representa en términos de inclusion. Por ello, es necesario po-
ner en marcha un plan de accién que satisfaga las necesidades
de aprendizaje de los alumnos Sordos, en materia de ensefian-
za de la lectura y la escritura del espafiol como segunda len-
gua. Asimismo, este plan debera dar atencién y seguimiento a
los servicios de educacién basica desde el MGRr para impulsar,
respetar y fomentar la lengua maya, la Lengua de Sefias Maya

Yucateca (LsMY) y la Lengua de Sefias Mexicana (Lsm).
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El Modelo de Gestiéon Regional se desarrolla como una
estrategia Estatal para el fortalecimiento de las acciones de la
autonomia de las escuelas; en su organizacién, en la toma de
decisiones y en el impulso en el logro de los aprendizajes de los
alumnos, este Modelo, a través de sus trece centros de desarro-
llo educativo (CEDE), pretende fortalecer la gestion institucional
y la supervision escolar (Segey, 2013, p. 18). Asesores pedagdgi-
cos, directivos, docentes, alumnos y padres de familia se com-
prometan a desarrollar practicas educativas que impacten en la
realidad de los contextos de los alumnos del estado.

Los trece ceDE del MGR estan organizados en catorce regio-
nes, diez en el interior del estado y cuatro en Mérida y muni-
cipios aledanos: Hunucm4, Izamal, Tizimin, Valladolid, Tekax,
Mérida, Mérida 2, Yaxcab4a, Motul, Maxcant, Ticul, Peto, Méri-
da 3y Mérida 4 (Segey, 2013, p. 21). Los CEDE se enlazan mediante
sus representantes o secretarios técnicos, quienes realizan se-
siones de trabajo un dia a la semana (generalmente los miér-
coles) para analizar todas las acciones propuestas a partir de la
deteccién de las necesidades, con el fin de mejorar los apren-
dizajes de los alumnos. En cada sesién, se permite el didlogo
directo entre los niveles educativos, los cuales se organizan por
cercania geografica; inicialmente se realizan diagnosticos por
centros y posteriormente por region. Se establecen alianzas en
estrategias de fortalecimiento en la ensefianza y en los aprendi-
zajes, a partir de la direccion del desarrollo educativo, con el fin
de mantener la cercania y las oportunidades de capacitacion y
actualizacion docente; también se toman en cuenta los progra-
mas y proyectos educativos que impulsen a cada nivel educati-
vo para el logro de las metas de mejora en la educacion basica.

Con base en mi experiencia y considerando la oportuni-

dad mencionada de la regionalizacién en el estado, se puede
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ampliar el trabajo de atencién a los alumnos con sordera a los
municipios y comisarias mas alejadas, ya que algunos docentes
perciben que la ensenanza de una lengua escrita a los alum-
nos Sordos es compleja. Durante muchos afos, esta percepcion
ha contribuido a que los docentes prioricen la oralizacién o la
lectura labiofacial porque se piensa que facilitan los procesos
de adquisicion de la lectura y escritura para los alumnos con
sordera; sin embargo, esto va més alla de la aparente concep-
cion de sencillez. Probablemente, se justifican al definir que la
escritura consiste en una serie de aspectos sociales, procesos
y decodificaciones de grafias que reflejan en la escritura mis-
ma la consolidacién de una lengua. La sencillez en la escritura
funciona para las personas oyentes, para quienes el grado de
dificultad es menor porque a partir de la percepcién de sonidos
inician el proceso de decodificacion del mensaje.

El espanol es una lengua que se escucha, se habla, se lee
y se escribe, pero este proceso aplica para aquellos que oyen;
para los Sordos, la adquisicién de la lengua escrita los pone en
desventaja lingiiistica: ;qué pasa cuando el sentido de la au-
dicién no se encuentra en 6ptimas condiciones? ;Qué ocurre
cuando la audicién es parcial o se ha perdido totalmente? ;Qué
sucede con los nifios Sordos que no pueden tener una retroa-
limentacién de sonido actstico, de los codigos de los fonemas
de una lengua como el espanol? ;Existe la posibilidad de que
desarrollen una lengua diferente a las lenguas orales para apo-
yarse en la creaciéon de conceptos y significados, es decir, una
lengua de sefias?

Si pudiéramos generar acciones que promuevan una nue-
va mirada hacia los derechos lingiiisticos de nuestros alumnos
dentro de un contexto yucateco, podriamos proporcionar mu-

cha justicia a las lenguas que aqui predominan. El objetivo del
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plan propuesto a continuacién es fortalecer a las regiones y sus
zonas a partir de los programas escolares de mejora continua
(PEMC) ¥, de esa manera, contribuir al aprendizaje de los alum-
nos Sordos de educacién basica en cada municipio, conside-
rando la lengua maya, la Lsmy y la Lsm dentro de los programas
educativos y en las practicas docentes.

Sustentaciéon

En el estado de Yucatan, la Segey se comprometi6 a desarrollar
el MGR, el cual:

ofrece una dindmica renovada que promueve el papel ac-
tivo y proactivo de las escuelas, fortalece sus capacidades
para la gestion orientada a la mejora de la calidad de la
educacidon basica y reconoce sus aportaciones y las de sus
actores educativos para el logro de las metas y objetivos
establecidos. Su finalidad es lograr una educacion de ca-
lidad, inclusiva, equitativa y pertinente para todos los ni-
fos, niflas y jovenes de Yucatan (Segey, 2013, p. 19).

Su eje principal plantea la construcciéon de veinte rasgos
deseables que una escuela de buena calidad deberia tener, por
lo que se convierten en el horizonte hacia donde la escuela as-
pira a llegar (Segey, 2013, p. 22). En este escrito, retomaremos
solo algunos de estos rasgos, aquellos que tratan sobre los tra-
bajos realizados en materia de inclusién educativa, y que se
pueden vincular perfectamente a la poblacién de alumnos Sor-
dos que se encuentran en los servicios de educacién bésica en

nuestro estado y sus municipios. El MGR consideran los niveles
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preescolar, primaria y secundaria para garantizar de manera

satisfactoria el ingreso, la permanencia y el egreso en los pro-

cesos de aprendizaje a lo largo de todo el trayecto formativo.

Con lo anterior, se cuida el proceso de instruccién para que los

alumnos tengan una plena participacién en las acciones para

adquirir una primera lengua —después una segunda—, y sobre

todo se busca que cuenten con el acceso a los conceptos y signi-

ficados de su entorno social y educativo. Los rasgos, pues, que

nos interesan son los siguientes:

6.

16.

18.

Prestar con compromiso y responsabilidad, especial
atencién a los alumnos que por diversas razones
(psicologicas, fisicas, etc.), se encuentran mas limi-
tados en sus aprendizajes, apoyandolos con adecua-
ciones curriculares y actividades compensatorias.

Contar con redes o formas de comunicacién (con
autoridades, otras escuelas, maestros y padres de
familia) en las que se utilizan las nuevas tecnologias
de la informacién y comunicacién (Tic), para mejo-
rar la gestidn escolar, el aprendizaje de los alumnos
y la formacién continua de los maestros.

Contar con instalaciones y mobiliario adecuados,
en particular para la atencién de alumnos con dis-
capacidad, equipo técnico, libros, materiales didac-
ticos necesarios y suficientes, que permiten generar

actividades académicas de calidad (Segey, 2013, pp.
24-25).
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A pesar de tener respaldo juridico y un plan de accién para
la mejora de su educacion, los alumnos Sordos yucatecos se en-
frentan a diario con distintas problematicas, tales como barre-
ras de comunicacion, de aprendizaje y de participacion.

Resulta complicado ensenar a leer y a escribir a este sector
de la poblacién, asi como también lo es consolidar y evaluar los
resultados obtenidos, ya que una calificacién numérica, basada
en conocimientos particulares, podria colocar a estos alumnos
en desventaja o por debajo de los aprendizajes esperados de
acuerdo con su nivel y grado educativo.

Algunos docentes siguen aplicando para los nifilos Sordos
métodos tradicionales de ensenianza (como la conciencia fo-
noldgica o la adquisicion lingiiistica del espafiol), que inclu-
so vulneran sus oportunidades de aprender, por ejemplo, con
apoyo visual. Asi, se les mantiene en una evidente desventaja
lingiiistica dentro un mismo territorio; es decir, pese a que en
un mismo espacio convergen lenguas con caracteristicas muy
diferentes entre si: el espafiol, la Lsm, la lengua maya y la Lsmy, la
ensefianza continda siendo unidireccional en todas las descrip-
ciones, explicaciones y didlogos de interés al ser transmitida en
una sola y exclusiva lengua: el espanol.

La comunidad Sorda yucateca (nifios, jovenes y adultos)
deberia poder desarrollar una lengua natural o materna para
entender y comprender la informacion de su medio ambiente.
La s pone las bases de significados y conocimientos, para que
posteriormente la persona Sorda pueda comparar conceptos,
ideas y pensamientos con una lengua como referente. De esta
manera, logra comprender y decodificar el espafol a través de
la lectura y escritura; organiza el contenido como un elemento
de acceso a la informacién. Una vez hecho esto, podra obser-
var como y para qué se representa la informacién en diferentes
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modalidades, es decir, en dos lenguas distintas entre si. Ello
representa, para la persona Sorda, dos oportunidades para ac-
ceder a nuevos conocimientos de una educacién bilingiie, a las
que se le suman acciones que se deben integrar también en el
ambito bicultural, para fortalecer su identidad, su seguridad
en un plano socioemocional, y con la perspectiva de conocer
libremente su historia, su lengua, sus costumbres tal y como
hacemos respetar a la cultura maya en nuestra entidad.

En este tenor, es muy importante considerar la atencion
educativa que necesitan los pobladores Sordos de la comisaria
de Chican Tixmehuac, la cual corresponde a la regioén del mu-
nicipio de Peto, Yucatan. En este poblado se encuentran el pre-
escolar indigena Manuel Gamio, la primaria indigena Victor
Moreno Flores y la telesecundaria Plan de Ayala, todas turno
matutino. Como se puede notar desde su denominacion, pre-
escolar y primaria promueven la educacién bilingiie en maya y
espafiol; no se han implementado acciones para una educaciéon
multilingiie, pese a que en ese poblado coexisten, por orden de
uso y frecuencia, la lengua maya, la Lsmy y el espanol. Dada la
situacion, resulta apremiante realizar, junto con los poblado-
res, una propuesta educativa para crear acciones de mejora en
las practicas docentes, que apelen al derecho de los alumnos
a la ensenanza de su lengua materna y a la inclusion, ya que
todos los habitantes, desde los més pequenios hasta los adultos
mayores, hablan la Lsmy, lo que deberia considerarse un ejem-
plo de como se eliminan de manera natural las barreras de co-
municacion.

Para comprender mejor lo anterior, cabe sefialar que la
poblaciéon de Chicéan, Tixmehuac, Yucatan conserva sus rai-
ces y tradiciones; su gente maya las resguardada en razén de

su historia, que comienza con el nacimiento del primer Sor-
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do en Chican en 1930. Para 1976, habia un total de doce Sor-
dos adultos entre los cuatrocientos habitantes descubiertos en
medio de la selva por el etnélogo Hubert Smith (Escobedo, E.
2012). En la actualidad, de 720 habitantes, 18 son Sordos (nueve
mujeres y nueve hombres), cuyas edades se encuentran entre
los quince y los ochenta afnos. Sobre estos datos radica la im-
portancia de que los docentes de las escuelas de este poblado
consideran una educacién bilingiie y bicultural como plan de
accién educativa.

Dado que existen 106 municipios en el interior del estado
de Yucatan, el MGR es una gran oportunidad para generar un
plan de accién, cobertura y atencion que llegue hasta el pobla-
do mas lejano, para que las familias de nifios Sordos puedan
sentir la motivacién de inscribirlos lo més pronto posible a un
centro educativo. Es importante mencionar que hay alumnos
Sordos, cuyas familias hablan la lengua maya como idioma ma-
terno, alos que, en las escuelas, se les esta ensenando exclusiva-
mente a través del espanol, por lo que se tendria que considerar
una educacién multilingiie, que mantenga la importancia de la
existencia de varias lenguas: maya, espanol, Ls y LsMmy; con cri-
terios para los procesos de organizacién lingiiistica mas apro-
piados para ensefar a los alumnos desde su lengua materna
como base.

La poblacién de alumnos Sordos en Yucatan, como en todo
el pais, enfrenta barreras de comunicacién y de acceso pleno
al aprendizaje de una lengua en su modalidad escrita, ;qué
sucede con los alumnos cuyo acceso a una lengua oral no es
posible por la via auditiva? La primera opcidn, entonces, es di-
versificar las estrategias de ensefianza y de aprendizaje, pues
si los alumnos Sordos no pueden escuchar lo que sucede en

su entorno, ;qué sucederia si pudieran aprovechar al maximo
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el canal visual como principal medio de acceso de la informa-
cion? Si no pueden hablar de forma oral, pueden comunicarse
en lengua de senas con expresiones y gesticulaciones; he aqui
la importancia de adquirir las habilidades de la lengua de se-
nas en el entorno familiar, educativo y social, pues esto facilita-
ria, a los alumnos Sordos, la adquisicion de la informacion, los
conceptos, los significados, las ideas, y el desarrollo de su pen-
samiento en su primera lengua. Ademas, desde su percepcion,
podrian entender eventos significativos que suceden a su alre-
dedor, en la casa, la escuela y la comunidad y, por consiguiente,
podrian acercarse a la lectura y escritura en espafnol. Asimis-
mo, podrian relacionar lo que viven y conocen con textos es-
critos, es decir, percibir lo que sucede a través de leer y escribir
en una lengua que se denomina espanol y cuya gramaética es
diferente a la de sefias. De esta manera, se aprecia que existen
varias lenguas —en funcién de las caracteristicas lingiiisticas
de su entorno— que complementan la experiencia del acceso a
la informacién.

Ahora bien, en la ciudad de Mérida predomina entre la co-
munidad de Sordos la LsMm, pero en el interior del estado predo-
minan las sefias naturales, por lo que es necesario priorizar la
difusioén, el conocimiento y el aprendizaje en educacién bésica
de la LsM y LsMy, asi como también urge sistematizar la lengua
maya en general. En atencién a esto, es importante sefalar la
estrategia principal del MGr: gestionar, realizar, analizar e incluir
objetivos, metas y acciones para dar atencién de calidad y es-
trategias diversificadas para cada poblaciéon de alumnos. En el
caso de los alumnos Sordos, es importante que los docentes de
educacion béasica realicen acciones de aprendizaje de LsM o Lsmy,
para poder implementar materiales visuales, recursos y herra-

mientas didacticas en sus practicas docentes y planeaciones
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lingiiisticas con contenido comunicativo. Si se considera la en-
sefanza a través de una educacion bilingiie, se puede despertar
el interés del alumno para organizar la informacioén, participar
en evaluaciones comunicativas y lingiiisticas, y valorar aprendi-
zajes significativos.

Es de vital importancia que se consideren acciones co-
municativas lingtliisticas dentro de las planeaciones y una se-
cuencia didactica donde esté presente la lengua de sefias para
lograr el acceso a la informacién de los alumnos. Las planea-
ciones no deben basarse exclusivamente en un discurso ni en
explicaciones orales para alumnos que si pueden oir; los alum-
nos Sordos deben ser considerados, ya que muchas veces no
comprenden toda la informacién ni con lectura labiofacial. De
hecho, es un mito que por ser Sordos automéaticamente saben
leer los labios; desde un punto de vista estricto, esto no puede
suceder si no se practica de forma constante a través de un co-
nocimiento del espafiol.

La educacion bilingiie y bicultural es un derecho del alum-
no Sordo y es considerada un modelo a la inclusién educativa
para los alumnos que cursan la educacion basica. Idealmen-
te deberia tener las condiciones necesarias para realizar un
diagnostico y un plan de accidén, mediante el cual se distinga
el orden del desarrollo de la primera lengua como la lengua de
senas, y después el aprendizaje del espafiol como segunda len-
gua, preferentemente en su modalidad de lectura y escritura.
Por tal situacion, he de insistir en la importancia de una buena
competencia en la lengua de sefias por parte de los docentes,
cuyo compromiso sea conocer la cultura e historia Sorda, ya
que esto fortaleceria la capacidad para describir completamen-
te las caracteristicas y oportunidades lingiiisticas de cada alum-

no. Se debe contar, ademas, con modelos lingiiisticos sordos
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(miembros de la comunidad Sorda) para poder enriquecer las
clases, a través de explicaciones claras, orientaciones pertinen-
tes, y de su apoyo en la elaboracién de planeaciones lingiiisti-
cas y secuencias didacticas que garanticen la comprensioén de
las diversas tematicas y que permitan la realizacién de diversas
estrategias visuales y bilingties por parte del docente. La imple-
mentacioén de estas estrategias en el aula haria que el docente
compare y constate que le estd proporcionando nuevas opor-
tunidades de aprendizaje a los alumnos, con elementos nece-
sarios y eficaces para un aprendizaje de calidad en ambientes
cotidianos y significativos que despierten y motiven dia a dia su
interés por aprender.

No saber leer ni escribir constituye una de las més grandes
desventajas personales y sociales que una persona puede tener;
de hecho, se puede decir que esa condicién margina, aislay de-
merita, incluso en el propio medio social. Sus implicaciones en
la integracién social y productiva de las familias son muy im-
portantes, justo por ello la educacién es reconocida como un
derecho humano desde la Declaracion Universal de los Dere-
chos Humanos (1948), porque es una de las condiciones necesa-
rias para establecer relaciones de igualdad con los semejantes
(Narro, J. y Moctezuma, D., 2012, p. 8). Es lamentable observar
que aun hoy en dia algunos alumnos Sordos no saben leer ni
escribir: copian letras o decodifican palabras, pero no saben
explicar o narrar lo que sucede en un texto. Las historias y ex-
plicaciones que se realizan en cada oportunidad educativa les
permiten desarrollar habilidades visuales y de memorizacion,
pero no rescatar significados.

En la informacién recaudada por la Encuesta Nacional del
Dinamica Demografica de 2014, se observa, en la poblacién de

6 a 14 anos (35.1%) con discapacidad, una marcada diferencia
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en no saber leer ni escribir un recado, en comparacién con la
poblacién sin discapacidad ni limitacién (10.5%). Estos datos
indican la necesidad y la urgencia de crear medidas pertinen-
tes para incluir a las personas con discapacidad en d&mbitos tan
importantes como la educacién, sobre todo, medidas basadas
en una educacién completa y verdaderamente incluyente.
Actualmente, entre los servicios de educacion basica, la
Direccién de Educacion Especial de Yucatan establece la pro-
puesta de impulsar la educacion bilingiie y bicultural para
alumnos Sordos que cursan la educacién en nuestro estado. A
través de un perfil comunicativo lingtiistico del alumno con dis-
capacidad auditiva, el Estado toma acciones de propuestas de
evaluacion. La planeacion lingiiistica para los alumnos Sordos
parte de la implementacién dentro de sus servicios educativos,
Centros de Atencion Multiple (cam), Usaer y Usaer Itinerante.
Este plan es el inicio, por lo que seguramente mas adelante los
resultados permitiran que estas acciones se pueden compartir
en los diferentes niveles educativos donde haya alumnos Sor-
dos y que los docentes de educacién basica tengan la oportuni-
dad de expandir sus propuestas dentro de la inmersién a una

educaciéon multicultural y bilingtie.
Aportes y comentarios

A continuacién, enumero algunas orientaciones para imple-
mentar estrategias diversificadas que ayuden a disminuir las
barreras de aprendizaje y participacion de los alumnos Sordos
que cursan la educacién bésica.

El MGR debe favorecer y garantizar las condiciones de una
educacion bilingiie y bicultural para los alumnos Sordos for-
taleciendo a los docentes competentes en LsM y LsMY, asi como
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incluir en sus estrategias la integracion, al cuerpo docente, de

un modelo lingtiistico sordo como parte del equipo docente y

de un intérprete educativo.

En las escuelas de cada nivel educativo se puede crear un

modelo de atencién educativo bilingiie y bicultural para ase-

gurar ambientes de aprendizaje 6ptimos desde el pEMC que se

elabora al inicio del curso escolar vigente:

I.

Disefiar un programa de ensefianza para la adqui-
sicién de la Lsm como primera lengua para los ni-
nos Sordos.

Disefiar un programa de ensefianza de la adquisi-
cién de la Lsm como segunda lengua para los do-
centes, padres de familia de los alumnos Sordos y
alumnos oyentes.

Elaborar una propuesta didéctica, con un enfoque
global y visual, para la ensefianza de la lectura y
del espafiol como segunda lengua para los alum-
nos Sordos.

En las clases se debe ensehar gramaética y voca-
bulario de diferentes lenguas segtin su contexto,
cultura, historia y pautas de interaccién, con acti-
vidades para que comprendan y produzcan signifi-
cados dentro de la tematica de cultura Sorda.
Incluir y elaborar materiales visuales y bilingties,
con subtitulos en espafiol, interpretacién y traduc-
cién en lengua de sefas en todos los niveles edu-
cativos en coordinacién con los diferentes actores
educativos y con la comunidad Sorda involucrada.

Se debe fortalecer el compromiso de la comunidad educa-

tiva brindando atencién de calidad y relevante en los aspectos
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pedagogico, emocional y social, pero sobre todo en el conoci-
miento de la multiculturalidad para la ensefianza de los alum-
nos Sordos que cursan la educacién basica. Se puede realizar
un rol especifico desde la finalidad de una educacién bilingiie
y bicultural.

Rol del alumno Sordo en el contexto escolar:

1. Identifica y resuelve problemas en Lsm
y en espanol.

2. Busca, evaltia y utiliza informacion a través de la
interpretacién y traduccion de textos.

3. Analiza, sintetiza y evaltia en LsM y en espaiiol.
Adquiere y aplica conocimientos nuevos en LsM y
en espanol.

5. Genera aprendizaje continuo y cuestiona
sus dudas.

6. Trabaja en equipo, en pares y de manera

individual.

Rol del docente para favorecer el aprendizaje en ambientes
bilingties y biculturales:'

1. Promueve y prepara escenarios motivantes y
bilingiies para estimular la curiosidad en los
alumnos.

2. Dainformacién usando la Lsm y el espaniol en
diferentes momentos (no al mismo tiempo).

3. Hace conexiones con los conocimientos previos y

crea nuevos con los alumnos.

! Segtin el contexto lingiistico, se incluye la lengua maya o la Lengua de Sefas
Maya Yucateca (LsMY)
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4. Realiza preguntas desencadenantes en (LsM y
espariol) para despertar el interés de los alumnos.

5. Proporciona retroalimentacion de los actos de
aprendizaje al inicio y final de la clase.

6. Observay analiza todas las oportunidades comu-
nicativas de los alumnos de forma sefiada, escrita
u oral.

7. Establece rutinas y estrategias para activar el pen-
samiento y el lenguaje en los alumnos en diferen-
tes canales comunicativos.

A través de las tecnologias y las gestiones entre institucio-
nes publicas, académicas, culturales, tecnolégicas y cientificas,
se deben asegurar los recursos y la infraestructura necesarios,
como presupuestos para la contratacién de modelos lingiiisti-
cos de la comunidad Sorda; intérpretes; lingliistas; para el dise-
no de materiales y videos en lengua de sefias; para la creaciéon
de espacios en el desarrollo de actividades y programas para la
ensefianza de la Lsm y la educacion bilingtie y bicultural.

Se debe incorporar a los PEMC un programa bilingiie de la
lengua de senas y de la lengua escrita para alumnos Sordos,
para supervisores, directivos, docentes, padres de familia,
alumnos oyentes y alumnos Sordos. Asimismo, se deben plan-
tear metas, generar acciones y dar seguimiento y promocion
dentro de los ceDE a actividades de rendicién de cuentas en
cada ciclo escolar.

Los docentes de cada nivel educativo de educacion bésica
en el estado deben implementar la planeacion lingiiistica en
sus secuencias didacticas, con orientacion de las autoridades
educativas expertas, como en el caso de la Direccién de Educa-
cion Especial.
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Las instituciones educativas de la Segey se deben vincular y
deben considerar dentro del catalogo de los cursos de formaciéon
continua, la inclusién de la ensefianza de la Lsm y la Lsmy como
un trayecto de capacitacion en los niveles de educacién bésica, y
cursos de adquisicién de la lengua escrita en alumnos Sordos sin
perder de vista la participacion directa de la comunidad Sorda.

Se debe incluir una base de datos de alumnos con discapa-
cidad auditiva en educacion basica y seguir su trayecto forma-
tivo, monitoreando de esta manera su ingreso, permanencia y
egreso exitoso a través de evaluacion continua de las acciones
pedagobgicas y lingiiisticas. Es decir, evaluar la practica docente
y no exclusivamente al alumno.

En los consejos técnicos escolares se debe considerar como
necesidad la construccién de espacios de aprendizaje, asi mis-
mo de redes de maestros y padres de familia en la dindmica
de talleres de ensefianza de lectura y escritura para alumnos
Sordos, de cultura Sorda, lengua de senas, historia, lingiiistica,
entre otros.

Crear la cultura de las orientaciones visuales en los centros
educativos:

1. Salones con constante interaccion visual que pro-
picie el trabajo en equipo; exposiciones, debates,
didlogos y discusiones en las actividades. Mante-
ner siempre contacto visual con el alumno: usar
carteles dibujos, fotografias, material concreto, vi-
deos y todo recurso visual. Utilizar materiales de
apoyo para el aprendizaje de la LsMm (SEp, 2012).

2. La literatura como herramienta béasica y uso dia-
rio: leer para los alumnos, leer con ellos y leer de
manera independiente todos los dias en las len-

guas del entorno.
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Salones donde se estimule el uso de varias len-
guas: programas bilingiies, uso constante del len-
guaje con fines auténticos bilingties y biculturales,
ya sea de manera sefiada, y fomentar la lectura y
escritura del espanol.

Salones con elaboracién de proyectos de las dife-
rentes asignaturas, en los cuales los productos se
desarrollen a través de actividades significativas y
con propdsitos auténticos y educativos con el uso
extenso de organizadores graficos y tecnoldgicos.
Salones en los que temas y contenidos de diversas
asignaturas se integren en un solo proyecto: arte,
computacién, historia, espafiol, de manera trans-
versal tal y como se ve en la vida cotidiana.
Escuelas con personal comprometido con el apren-
dizaje de otras lenguas en su entorno donde las fi-
guras estatales y directivas, docentes y padres de
familia sean garantes de una educacion lingiiistica
mas justa a las necesidades de los alumnos Sordos,
con su respectivo seguimiento de evaluacion.

Conclusiones

La manera mediante la cual se pueden implementar acciones

dentro del MGR para la atencién de los alumnos Sordos es la

vinculacion con la Direccién de Desarrollo Educativo y Ges-

tion Regional junto con la Direccién de Educacion Especial,

con el fin de garantizar la promocién de acciones y estrategias

para comenzar una atencion de calidad con equidad y perti-

nencia, sobre todo en materia de programas de ensefianza y de
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aprendizaje y de acceso a la informacién, para cumplir con los
fines de la educacion.

Desde edades tempranas, en los niveles de educacién ba-
sica, es primordial que la comunidad educativa considere a
la lengua de sefias como un derecho lingiiistico para poder
aprender otro idioma, en este caso el espanol. Por ello, en las
aportaciones se pretende considerar algunas necesidades que
tienen los alumnos Sordos para desarrollar el aprendizaje de
una lengua escrita que les permita ser bilingiies. He de hacer
énfasis en que dicho desarrollo comienza y se solidifica en la
educacion basica, la cual es vital porque sienta las bases de una
competencia comunicativa y lingiiistica que permitira un com-
pleto desarrollo de las competencias de aprendizaje a lo largo
de un trayecto formativo.

Es importante sefialar que los consejos técnicos escolares
son el principal espacio para el desarrollo de programas esco-
lares y para la toma de decisiones que fortalezcan las practi-
cas educativas en una poblacién que demanda garantias en su
participacion dentro de contextos reales. El reto es importante,
pero las acciones en conjunto que se gestan en una base sdlida
pueden llegar a generar grandes cambios en la lucha por una
educacion de calidad y de excelencia y poder transformar cada
comunidad o municipio a través de la solidaridad y empatia
que el docente llegue a desarrollar, ver una nueva oportunidad
de transformar su practica docente desde una mirada maés co-
municativa y llena de experiencias de aprendizaje.

Propiciar la creaciéon de ambientes lectores en las escuelas
con atenciéon de alumnos con sordera es una tarea obligada
de todos los dias. Se debe disponer de textos adecuados y al
alcance de los alumnos para desarrollar un entorno donde se

realicen actividades de lectura y escritura, en donde el alumno
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se involucre sin esfuerzo alguno, natural y espontdneamente.
De esta manera, se despierta su interés por textos escritos y que
esto le genere de manera intrinseca un reto satisfactorio dia tras
dia, y que puedan trasladarse todas estas propuestas al &mbito
familiar, involucrando a los padres de familia y a todos aquellos
que conviven con los alumnos.

Hay que propiciar ambientes de aprendizaje en donde de-
sarrollen cualquier contenido y se perciba la mirada positiva
del alumno y del docente: un alumno con sordera con priva-
cion lingiiistica puede evidenciar dificultades de aprendizaje,
pero el docente es quien debe buscar y hallar las estrategias
didacticas apropiadas para ensefiar un segundo idioma y no
repetir aquellas que se emplean para la ensefianza a las perso-
nas oyentes y hablantes del espafol, que presuponen el cono-
cimiento del idioma desde la oralidad y que solo se restringe a
alfabetizar (Macchi, 2016).

El reto es principalmente ese, lograr un mayor nimero de
alumnos con acceso a una alfabetizacion plena en la sociedad,
pero que esta sociedad a la vez asuma el compromiso de ejercer
el derecho lingiiistico, que todos debemos desarrollar: ser do-
centes bilingiies para iniciar y, por qué no, llegar a dominar mi-
nimo todas las lenguas que coexisten en diferentes contextos
educativos en nuestro estado, en la reptiblica mexicana y en el
mundo. Mientras mas docentes bilingiies y multilingiies haya,
mas cercanos estaremos de comenzar una educacién bilingtie
y con pertinencia y equidad para los alumnos Sordos.
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Capitulo 4.

La construccion de la interfaz entre educacion
para Sordos y educacion escolar indigena en Brasil

Luciana Lopes Coelho

Introduccion

En los tiltimos afios, las luchas por el reconocimiento de la Len-
gua de Seias (Ls) en las escuelas y de la comunidad Sorda, y la
buisqueda para poner fin a las practicas orales en trabajos con
sujetos Sordos, ocuparon el area educacional con mucha ex-
presién académica, social y politica (Lopes, 2007, p. 8). Como
resultado de estas luchas, se obtuvo el reconocimiento de las
lenguas de senas, asi como orientaciones para la inclusién de
estudiantes Sordos en las escuelas regulares, con estructura
adecuada y profesionales capacitados para esta ensefanza.
Todavia miramos que el referencial oyente atin determi-

na el aprendizaje de estudiantes Sordos cuando define reglas
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y determina pedagogias basadas en la correccioén y normaliza-
cion de los cuerpos de personas Sordas (Lopes, 2007, p. 8), ya
sea por la formacion del personal experto en el area de la salud
para la atencién a personas Sordas y su inclusién en el proceso
de ensefianza, o por la formacién e inclusién de maestros en
las escuelas que desconocen la lengua, las culturas y los modos
propios del aprendizaje de estos sujetos. Estos profesionales
ejercian (o ejercen) su practica basada en la superaciéon de la
sordera y/o su remediacion con curriculos paliativos y faciles,
aislando a los estudiantes Sordos de las actividades de las es-
cuelas regulares.

La falta de una formacién general dirigida a los maestros
para la inclusién educativa de personas con discapacidades vy,
especificamente, para la ensefianza de estudiantes Sordos, pro-
voca que los profesionales no sepan qué funciéon deben ejercer o
cual essupapel enlaescuela. Y el resultado lo sabemos: personas
con discapacidades o que utilizan lenguas signadas incluidas en
las escuelas, pero sin aprender a leer, a escribir o a comunicarse
adecuadamente. Hay que reconocer que solo la formacién del
personal de la educacién no es suficiente para cambiar toda una
cultura de exclusién y perjuicios que hace siglos imponemos a
las personas con discapacidades y a las Sordas, pero sin esta for-
macion seré casi imposible lograr algtn reto.

La formacién de maestros e intérpretes es compleja, pues
trabajar con estudiantes Sordos requiere conocimientos especi-
ficos de las lenguas involucradas en este proceso de traduccion;
ademas, necesitan conocimientos generales sobre inclusion y
metodologias de ensefianza bilingiie. Hay que reconocer que
las escuelas no fueron pensadas para estos estudiantes, porque
son espacios normalizadores en donde repetimos la misma ar-

quitectura y metodologias de ensefianza basadas en métodos
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orales, sin reflexionarlas o cambiarlas. La inclusién, como un
valor que es, debe ser un derecho para todas las personas que
participan en la cotidianidad de la escuela. Cuando los maes-
tros se niegan a dar clases a personas Sordas no solo estan di-
ciendo que no sabe algo sobre la Ls, sino que, ademas, no cam-
biara sus practicas ni ensenanzas para adecuar a los nifios con
necesidades educativas diferentes.

Repensar nuestras practicas con respecto a la inclusion tie-
ne un inicio y es el discutir sobre la concepcion que se tiene
en torno a las “personas con discapacidades”, que esta cargada
de nuestras consideraciones sociales hacia ellas. Reconocemos
que las personas con diferencias fisicas, sensoriales, genéticas
y de comportamiento existen y también sus dificultades, pero
agruparlas en un concepto generalista como “personas con dis-
capacidades” nos conduce a creer equivocadamente que sus ca-
pacidades y diferencias no importan. A pesar de esto, sabemos
que este término se usa en los documentos nacionales porque
ayuda a diferenciarlos de lo ptblico general con todas sus di-
ferencias humanas y delimitar el grupo especifico de la educa-
cién especial.

El concepto inclusion trae la idea de que existen personas
fuera de la escuela que necesitan estar integradas en el espa-
cio escolar. La defensa del uso de este término es que, duran-
te algin tiempo, la ensenanza de las personas con diferencias
se daba de forma paralela a la escolarizacién comn, en clases
apartadas o incluso en instituciones especializadas (Mendes,
2010). A finales del siglo pasado y principios del presente, co-
bré fuerza el movimiento a favor de la educacién para todos y
la inclusién de todas las personas en el &mbito comuin del aula.
Hoy, en Brasil, la politica educativa ha incorporado el discurso

defendido internacionalmente, pero la implementacién de esta
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politica ha dejado mucho que desear en cuanto al acceso y la
permanencia de todos los alumnos en la escuela.

En la practica, los profesionales que trabajan en educaciéon
senalan problemas como la falta de una estructura adecuada
para atender las necesidades de los estudiantes, la falta de for-
macion especifica de los docentes en relaciéon con las diferen-
cias de comportamiento, aprendizaje y comunicacién, entre
otras. Ademas, la escuela, con su logica normalizadora, no era
(y sigue sin ser) una institucién pensada para personas diferen-
tes o para potenciar las diferencias que surgen diariamente.

En las escuelas indigenas, es reciente la preocupacion por
la organizacién y la formacion de los maestros para el atendi-
miento de todos los nifios, incluyendo a los que difieren de los
grupos por poseer una diferencia sensorial, fisica, cognitiva o
lingiiistica.

La inclusiéon de estas personas en el proceso de escolari-
zacién no acontece sin rupturas de paradigmas y cambios en
las representaciones y concepciones sobre las diferencias. Ade-
mas, es verdad que los nifios con discapacidad estan llegando
cada vez mas a los espacios escolares, y que los maestros y otros
profesionales de la educacién buscan formas méas adecuadas
para ensenarles.

El presente articulo tiene el objetivo de presentar cuales
son las politicas de educacion escolar indigena, las politicas
lingiiisticas para los Sordos brasilefios y las politicas para la
formacién de profesionales para esta ensefianza, asi como su
implementacion en las escuelas rurales e indigenas del estado
de Mato Grosso de Sul, Brasil. Seran discutidos aspectos de
la construccién de una interfaz entre las modalidades de es-
cuelas rurales indigenas, ensenanza bilingiie de Sordos y for-
macion del profesorado para la ensefianza en estos contextos,
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apuntando las potencialidades y las dificultades para la efec-
tuacion de las politicas.

Desarrollo

En estos ultimos afos, la educacion escolar indigena y los es-
tudios sordos, con creciente produccion cientifica en el area de
lingtiistica y educacion, intentan delinear un vigoroso campo de
debate sobre las culturas, los procesos propios de aprendizaje
y sobre las diferentes lenguas involucradas. En este camino de
construccion, el Ministerio de la Educacién Brasilena, por medio
de la Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), propone la interfaz de la modalidad
Educacién Especial en la Educacion Indigena. Dibujar una fron-
tera segura entre estos dos campos de conocimiento, que hasta
ahora no se han consolidado o cuya integracion ha sido distante
y paralela, representa un gran reto para los investigadores.
Actualmente en Brasil, 818,000 personas se declaran indi-
genas. De estos, unos 502,000 viven en aldeas y reservas indi-
genas, organizados en aproximadamente 215 sociedades dife-
rentes y hablan mas de 180 idiomas. Mas de la mitad de esta
poblacién vive en las regiones norte y centro-oeste de Brasil,
y solo en el estado de Mato Grosso do Sul vive la segunda ma-
yor poblacién indigena del pais, que corresponde a 73,295 in-
digenas. La poblacién indigena del estado estd compuesta por
nueve pueblos: Atikum, Guarani/Kaiowa, Guarani/ Nandeva,
Guat6, Kadiwéu, Kamba, Kinikinawa, Ofaié y Terena.
También en Brasil tenemos una gran poblacién Sorda,
son 9.7 millones de personas con discapacidad auditiva, es
decir, 5.1% de la poblacién. De estos, 2.7 millones son Sordos
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profundos, es decir, no escuchan algo; lo anterior con base
en los datos divulgados por la Fundacio Nacional do Indio
(FuNaAl) y por el Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(1IBGE, 2010). Los datos no mencionan cuantos son indigenas.
La investigadora y lingtiista Shirley Vilhalva (2009) estima
que existen 1,286 indigenas con alguna discapacidad auditiva
en el estado de Mato Grosso do Sul, pero solo una pequena
parte de estos sujetos estan matriculados en escuelas ubicadas
en las zonas rurales.

La politica de educacién escolar indigena

Desde los primeros contactos de los europeos con los nativos y
las nativas sudamericanos, durante el periodo de la coloniza-
cidn, ya existian intentos de comunicacién que impulsaron la
alfabetizacién y la escolarizacion de estos pueblos denomina-
dos indigenas. Desde la perspectiva del colonizador (no indi-
gena), los pueblos de este lado del océano eran incivilizados y
condenados al castigo eterno, necesitaban las luces del conoci-
miento que los llevarian a la salvaciéon.

Los desafios que surgieron en los intentos de civilizar a los
indigenas sudamericanos estaban relacionados con las diferen-
cias lingiiisticas y culturales. Los colonizadores se esforzaron
por aprender la lengua originaria, registrar la lengua oral indi-
gena en la ortografia y desarrollar gramaéticas de estas lenguas,
como parte de proyectos que tenian el objetivo de promover un
bilingiiismo de transicion, es decir, la ensefianza de la lengua
materna y de ahi el aprendizaje del idioma nacional, a menudo
en colaboracién con el Estado brasilefio (Conh, 2014; Knapp,

2016). Los autores analizan que, en la historia de la educaciéon
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indigena, los servicios educativos siempre se han ofrecido con
el objetivo de cambiar lo que son estos sujetos e integrarlos a la
sociedad que los rodea (Grupioni, 2008).

El cambio en los objetivos de la escuela indigena se ini-
cié con las reivindicaciones de los movimientos indigenas,
en la década de 1970, organizados y articulados por medio de
grandes asambleas indigenas, que agruparon en la lucha por
la garantia de sus derechos a personas antes aisladas (Conh,
2014; Knapp, 2016, Coelho, 2011). A partir de entonces, hubo un
cambio en el discurso sobre la educacion escolar indigena. Los
resultados se expresan en enunciados que comenzaron a ser
recurrentes en las producciones académicas, como el protago-
nismo indigena, la escuela como instrumento de autodetermi-
nacion y autonomia, la escuela y el aporte a la valorizacién de
practicas culturales e identidades diferenciadas. La comunidad
indigena comienza a definir los principios para la gestiéon de
la escuela diferenciada: necesidad de materiales didacticos es-
pecificos, alfabetizacién en lengua materna, calendario escolar
integrado a las practicas y rituales cotidianos del grupo, maes-
tros y maestras indigenas capacitados para ensenar, educacion
escolar para el dialogo intercultural (Grupioni, 2008: 49; Kna-
Pp; 2016: 74).

Para Cohn (2018), el modelo contemporaneo de educacion
escolar indigena (llamado Educacion Diferenciada Indigena)
se presenta como una opcion frente a los proyectos integracio-
nistas del pasado. En sus inicios, se puso en practica a través de
proyectos alternativos a la politica oficial, pero, con los movi-
mientos indigenas de la década de 1970, pasé a ser legalmente
reconocido y garantizado en la Constitucién brasilefia de 1988.
En el articulo 210, parrafo 2, se estipula que “la educacién pri-

maria regular sera impartida en portugués, pudiendo también
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las comunidades indigenas utilizar sus lenguas maternas y sus
propios procesos de aprendizaje”.!

Al principio, la organizacién y provisiéon de la educaciéon
indigena en Brasil estaban bajo la responsabilidad de la Fun-
dacao Nacional do indio (Funal), sin embargo, en 1991, el De-
creto Presidencial n.° 26 asigné al Ministerio de Educacién la
coordinacién de las acciones referentes a la educacién indigena
en el pais, en todos los niveles y modalidades (1991). A partir
de ese momento, se impulsaron los cambios en las politicas de
educacion nacional brasilefia, en una tentativa de minimizar y
excluir las fronteras simbolicas entre las comunidades indige-
nas de las tierras indigenas y la poblacién urbana. Con la Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB, 1996), se re-
comendo la inclusién de contenidos relacionados con la his-
toria y la cultura afrobrasilefia e indigena en todas las escuelas
primarias y secundarias. Este documento también reafirma el
derecho lingiiistico de los pueblos indigenas, que debe ser ga-
rantizado a través del apoyo de la Unién para la promocion de
la educacion escolar bilingiie e intercultural para las comuni-
dades indigenas y para el desarrollo de programas integrados
en la docencia, la investigacién y la formacién docente.

Luego de que la LDB enfatizara esta necesaria diferenciacion
en los espacios educativos de la poblacién indigena, se publi-
co el Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas
(1998) con el objetivo de subsidiar las practicas pedagdgicas de
los docentes de las escuelas indigenas. Este documento contd

con la participacién de educadores indigenas y no indigenas

1«

O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa assegu-
rada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e
processos préprios de aprendizagem” (1988). De aqui en adelante, la traduccién
de las citas del portugués al espaiol es nuestra.
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en su elaboracion y, segtn él, permiti6 legitimar “ideas y prac-
ticas construidas por los diversos actores sociales indigenas y
sus asesores como parte de una politica publica de educaciéon
escolar indigena™ (1998, p. 5).

A nivel estatal, el decreto que cred la categoria “Escuela In-
digena” en la Educacién Basica y en el sistema educativo esta-
tal de Mato Grosso do Sul es el n.° 10.734 de 2002. Este docu-
mento recomienda primordialmente el trabajo de los docentes
indigenas y la participacion de la comunidad en la definicién
de la organizacion, estructura y funcionamiento de la escuela
indigena, entre otras especificaciones. Luego de este decreto,
fue elaborado en 2004 el Plano Estadual de Educacao de Mato
Grosso do Sul, que establecié las directrices y los objetivos de
la educaciéon escolar indigena en los municipios del estado:
desarrollo de material didactico-pedagdgico especifico, capa-
citaciéon y calificacion continua de los docentes indigenas y
técnico-administrativos que laboran en las escuelas indigenas,
dotacidn a todas las escuelas de una red de informacion, labo-
ratorio de computacion, acervo bibliografico y estructura fisica
adecuada, entre otros. Estos lineamientos fueron elegidos por
la poblacién indigena consultada durante el proceso de elabo-
racién del plan, y se basaron en lineamientos nacionales.

En este contexto, la escuela indigena diferenciada fue crea-
da como una forma de resistencia a las politicas y pedagogias
normalizadoras, que priorizaban los curriculos y las lenguas
de las comunidades urbanas. Practicas que pretendian sub-
vertir la educacién institucionalizada con la inclusién de la
lengua materna de las comunidades indigenas en las escuelas,

? “Ideias e praticas construidas pelos diversos atores sociais indigenas e seus
assessores como parte de uma politica publica para a educagio escolar indigena”
(1998, p. 5).
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diferenciacioén del curriculo, del espacio y de las metodologias.
Algunos trabajos identifican en los discursos de la comunidad
indigena la relacion entre la lengua y los procesos de significa-
cién y mantenimiento de las identidades (Coelho, 2011; 2019).

Investigadores indigenas, entre ellos Lescano (2016), argu-
mentan que la escuela diferenciada hoy puede ser un instru-
mento para valorizar la cultura indigena y luchar por la visibili-
dad en las disputas contra la hegemonia de la cultura brasilena.
Estos investigadores y otros investigadores no indigenas llaman
la atencién sobre el hecho de que la educacién bilingiie e in-
tercultural entre los pueblos indigenas no solo debe basarse
en la cultura del estudiante y utilizar su lengua materna como
puente para la adquisicion de una segunda lengua, sino que
también pretende valorar y preservar estas culturas y lenguas
(Martins y Chamorro, 2015; Knapp, 2016). El documento redac-
tado en 2007, Declaragdo das Na¢oes Unidas sobre os Direitos
dos Povos Indigenas (oNU, 2008), pone como un derecho el tema
de la educacién para la poblacién con discapacidad, asi como
la salud, la libertad y el idioma.

Bajo estos principios, esta educacién no debe entrar en
conflicto con otro derecho fundamental: el de no ser asimilados
por la fuerza o privados de sus culturas. Por tanto, la educacién
diferenciada se percibe como una forma de garantizar este de-
recho sin vulnerar la libertad y autonomia de estos pueblos en
la concepcidn, organizacion y ejecucioén de las practicas cultu-
rales que les conciernen. Este documento también recomien-
da que los estados adopten medidas efectivas para asegurar la
mejora continua de las condiciones econémicas y sociales de
los pueblos indigenas, con especial atencion a los derechos y
necesidades especificas de las personas mayores, mujeres, jove-

nes, ninos indigenas y personas con discapacidad. En este caso,
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la inclusién de personas con discapacidad en las escuelas indi-
genas es todavia un tema que no se ha discutido mucho.
Actualmente, las comunidades indigenas, a través de la
escuela diferenciada, intentan resignificar la funcién de la es-
critura y la lengua indigena, en una relacion de resistencia al
modelo tradicional de escuela urbanocéntrica y monolingiie.
En medio de las luchas contemporaneas esta también la ade-
cuacion de las escuelas indigenas a la propuesta de educaciéon
inclusiva y bilingiie para alumnos Sordos (que debe incluir las
lenguas de sefias y la modalidad escrita de la lengua oral). Sig-
nifica que se estan difundiendo y ensefiando nuevos lenguajes
y codigos en la escuela indigena, un espacio ya plurilingiie. Al-
gunos de estos idiomas tienen menos espacio y oportunidades
para difundir y aprender, pero, antes de discutir esto, debemos
presentar la politica lingiiistica para Sordos en Brasil.

Estudiantes Sordos y la politica lingiiistica en Brasil

El concepto de discapacidad actualmente adoptado en docu-
mentos y textos fue definido por la Clasificacién Internacional
del Funcionamiento, de la Discapacidad y de la Salud (ciF),
sistema que fue desarrollado por la Organizacién Mundial de
la Salud (oms). En esta clasificacion, las discapacidades se en-
tienden como problemas en la funcién o estructura del cuerpo,
tales como pérdidas o desviaciones significativas, que no deter-
minan la incapacidad del sujeto. Segtin esta norma de clasifica-
cidn, la discapacidad no es un atributo de la persona, sino un
conjunto complejo de condiciones que resultan de la interac-
cidon persona-ambiente. Con base en este entendimiento, la Lei
Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiencia (Brasil, 2015),
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una revisiéon del Estatuto de la Persona con Discapacidad, de-
fine que una persona con discapacidad es aquella que tiene un
impedimento a largo plazo, sea fisico, mental, intelectual o sen-
sorial, que, al interactuar con una o més barreras, puede impe-
dir su participacion plenay efectiva en la sociedad, en igualdad
de condiciones con las demas.

Segin Quadros (2003), el concepto de sordera actualmen-
te difundido por el grupo de Sordos y estudiosos del area se
basa en estudios socioantropoldgicos, que permiten reconocer
la sordera como “una experiencia visual, es decir, como una
forma tinica de construir la realidad histérica, politica y social,
como una forma distinta de concebir (de ‘mirar’) el mundo” (p.
88). Esta vision difiere de las concepciones basadas en la vision
médica de la sordera, que durante mucho tiempo influyeron en
la elaboracion de politicas y practicas educativas dirigidas a la
“terapéutica” de alumnos “discapacitados”, “limitados” fisica 'y
mentalmente por la “falta” de la audicién (Strébel, 2007, p. 26).

Entre estas practicas terapéuticas estuvo el entrenamiento
oral-auditivo que ofrecen las instituciones educativas a los es-
tudiantes Sordos. El movimiento que defiende estas acciones
como las mas adecuadas para la persona Sorda se denomind
oralismo, que es una propuesta educativa basada en la terapia
de la persona Sorda, cuya premisa es corregir la pérdida audi-
tiva, y tratar de que la persona Sorda pueda comunicarse sa-
tisfactoriamente a través del habla y la audicion. Sin embargo,
con el paso de los anos y, tras incontables intentos fallidos, se
hizo evidente que la oralidad “fue y sigue siendo una experien-
cia que presenta resultados poco atractivos para el desarrollo
del lenguaje de los sordos” (Quadros, 1997, p. 22). O como bien
explica Sacks (1998), citando un estudio realizado con personas
Sordas en una escuela que practicaba este tipo de educacion:
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El oralismo y la supresion de sefias tuvieron como resul-
tado un deterioro dramaético en el logro educativo de los
nifos sordos y en el logro educativo de los sordos en ge-
neral. Muchos de los sordos de hoy son analfabetos fun-
cionales. (p. 45).

Ante este hallazgo y los innumerables resultados de inves-
tigaciones y practicas con alumnos Sordos, queda claro que la
comunicacion a través de estimulos visuales y gestos es la for-
ma maés adecuada para transmitir contenidos e informacién
variados. Las investigaciones indican que permitir el aprendi-
zaje, la difusion y el uso de la lengua de sefas por parte de los
Sordos les permite desarrollarse y participar plenamente en la
vida social (Quadros, 1997; Skliar et al, 1997; Sacks, 1998; Lacerda
y Goes, 2000). La lengua de sefias acordada por el grupo Sordo
en una region debe ser incluida en la politica, acciones y prac-
ticas educativas con esta poblacion.

Como los Sordos viven en una sociedad formada por una
mayoria de personas oyentes, la lengua de sefias no es domi-
nada por esta poblacién, y queda restringida al grupo Sordo,
a algunos familiares, amigos y profesionales que trabajan con
ellos. Asi, los estudios indican que la propuesta mas adecuada
para la ensenanza de los nifios Sordos es el bilingiiismo (Qua-
dros, 1997, p. 27), ya que les permite hacer accesibles dos lenguas
alos ninos Sordos: la lengua de sefas que utilizan los Sordos en
el paisy el portugués, que es el idioma oficial del pais, en forma
escrita. Esta educacién debe ser ofrecida por las instituciones
educativas publicas del pais.

3«

O oralismo e a supressdo do sinal resultaram numa deterioragao dramética das
conquistas educacionais das criangas surdas e no grau de instrugdo do surdo em
geral. Muitos dos surdos hoje em dia sdo iletrados funciondis” (Sacks, 1998, p. 45).
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La Lengua Brasilena de Sefias (LiBrRAS) entrd en la lista de
lenguas de sefias legalmente reconocidas como medio legal
de comunicacion y expresiéon de la comunidad Sorda urbana
en 2002, a través de la Ley 10.436, el 24 de abril de 2002 (2002),
conocida como Ley de LiBraAs. Esta ley fue reglamentada por el
Decreto 5626 del 22 de diciembre de 2005, que considera como
persona Sorda a “aquella que, por pérdida auditiva, comprende
e interactia con el mundo a través de experiencias visuales, ex-
presando su cultura principalmente a través del uso de la Len-
gua Brasilena de Senas-LiBras—".* Este documento orienta la
inclusion de LiBras en las estructuras curriculares de los cursos
de formacién docente, la formacién de profesionales de la edu-
cacidn y otras areas para la atencién de la persona Sorda y la
organizacion escolar para garantizar el derecho a la educacion.
El texto del decreto reafirma el proyecto de ley, la educacién bi-
lingiie para personas Sordas ofrecida desde los grados iniciales:

Art. 22. Las instituciones educativas federales encargadas
de la educacion basica deberan garantizar la inclusion de
los estudiantes sordos o hipoactsicos, mediante la orga-
nizacion de:

Escuelas y clases de educacion bilingiie, abiertas a alum-
nos sordos y oyentes, con docentes bilingties, en la Edu-
cacion Infantil y en los primeros afios de la Ensefanza
Fundamental;

* “Aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras” (2005).
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escuelas bilingiies o regulares de la red de educacién re-
gular, abiertas a alumnos sordos y oyentes, para los ul-
timos anos de la ensefianza basica, media o profesional,
con docentes de diferentes areas de conocimiento, cons-
cientes de la singularidad lingtiistica de los alumnos sor-
dos, asi como con la presencia de traductores e intérpre-

tes de LIBRAS - Lengua Portuguesa.

§1° Las escuelas o clases de educacion bilingtiie son aque-
llas en las que LiBRAS y la modalidad escrita de la lengua
portuguesa son lenguas de instruccion utilizadas en el
desarrollo de todo el proceso educativo. |[...]

Art. 23. Las instituciones federales de ensenanza, de edu-
cacién basica y superior, deben proporcionar a los estu-
diantes sordos los servicios de un traductor e intérprete de
LIBRAS - Lengua Portuguesa en el aula y en otros espacios
educativos, asi como equipos y tecnologias que posibiliten
el acceso a la comunicacién, lainformacién y la educacion.

§ 1. Debe facilitarse a los profesores el acceso a la literatu-
ray a la informacién sobre la especificidad lingiiistica de

los alumnos sordos. (2005)

Se espera que los estudiantes Sordos aprendan portugués
y Ls al mismo tiempo, y que este aprendizaje sea satisfactorio,
permitiendo que los Sordos se comuniquen utilizando ambos
idiomas. Para que esto ocurra, es necesario que los docentes y
otros profesionales de la educacién conozcan la condicién lin-
giiistica de las personas Sordas y las especificidades involucra-

das en el proceso de ensefianza.
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En otros documentos que siguieron al decreto, como el
Atendimento Educacional Especializado (Favero, Pantoja y
Mantoan, 2007), las autoras justifican que la ensefianza de los
estudiantes con discapacidad debe ser en escuelas regulares
porque es un derecho que tienen a una educacion que responda
al principio de igualdad de acceso y permanencia en la escue-
la. Sobre la educacidn e inclusion de la persona Sorda, el texto
destaca la importancia de la relacién con las personas oyentes
en el ambito escolar, el intercambio de percepciones y formas
diferenciadas de comunicacién vy, finalmente, defiende que la
convivencia proporciona, desde temprana edad, una cultura de
respeto a la diversidad para la construccién de una sociedad
inclusiva. De esta forma, la propuesta bilingiie fue asumida por
el Estado brasilefio y difundida a través del documento Politi-
ca de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008), que recomienda:

Para la inclusion de alumnos sordos, en las escuelas ordi-
narias, la educacion bilingiie — Lengua Portuguesa/LIBRAS,
desarrolla la educacién escolar en portugués y lengua de
sefias, la ensefanza del portugués como segunda lengua
en la modalidad escrita para alumnos sordos, traductor/
intérprete de LIBRAS y portugués y la ensefianza de LIBRAS a
los demas alumnos de la escuela. Se ofrece servicio edu-
cativo especializado, tanto en forma oral y escrita, como
en lengua de sefias. Debido a la diferencia lingiiistica, en
la medida de lo posible, el alumno sordo debe estar con
otros comparieros sordos en clases comunes en la escuela
ordinaria.’

® “Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educagao bilingiie
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Podemos observar en los textos de los documentos men-
cionados anteriormente que la propuesta politica para la edu-
cacién de los Sordos en Brasil es la educacion bilingiie. Este
modelo de educacién aparece como una oposicioén a los discur-
sos y practicas clinicas que prevalecieron en la educacion de los
Sordos en las tltimas décadas y como una forma de reconocer
politicamente la sordera como una diferencia (Skliar, 2009).

Como toda propuesta politica, el bilingiiismo también es
una construccidn histdrica, cultural y social, por lo que se en-
cuentra en el centro de las relaciones conflictivas entre el Esta-
do brasilefio y la comunidad Sorda. Temas como el local donde
impartir estas practicas bilingiies, el dominio de la lengua ofi-
cial y la formacion de educadores de Sordos, entre otros, no son
un consenso, pero el asunto se estd discutiendo en el ambito
politico de la nacién.

En el pais, algunos investigadores argumentan que, para
que la inclusion suceda, es necesario contar con un programa
educativo adecuado a las especificidades de los diferentes es-
tudiantes, y también sefialan la importancia de brindar apoyo
y asistencia a las personas con necesidades especiales y a los
docentes para que esta inclusion puede darse sin perjuicio para
cualquier individuo que se constituya en estos ambientes (La-
cerda y Goes, 2000). Y esto es un desafio cuando pensamos en
la realidad de las escuelas indigenas.

- Lingua Portuguesa/Libras, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa
e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Li-
bras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola.
O atendimento educacional especializado é ofertado, tanto na modalidade oral e
escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca lingiiistica, na medida do
possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos em turmas comuns
na escola regular” (2008).
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En el texto que guia la educacién especial a ser ofrecida por
las instituciones educativas (2008), solo hay una mencién a este

tipo de educacion en las escuelas indigenas:

La interfaz de la educacidn especial en la educacién indi-
gena, rural y quilombola debe asegurar que los recursos,
servicios y asistencias educativas especializadas estén
presentes en proyectos pedagdgicos construidos a partir

de las diferencias socioculturales de estos grupos.® (p. 17)

De esta manera, se verifica cudn complejo es abordar la
educacion especial y, mas precisamente, la educacién de los
Sordos en las escuelas indigenas, ya que esta tematica permea
concepciones simbolicas construidas dentro de la cultura de
cada comunidad indigena y las condiciones socioeconémicas
para la realizacion de estas en cierta modalidad.

La actuacién y formacion de maestros e intérpretes
de LiBRAS

La experiencia de intérpretes de lengua de sefias en las escue-
las nos muestra que es una profesion compleja, que requiere
conocimientos especificos de las lenguas involucradas en este
proceso de traduccion, ademas requiere también conocimien-
tos generales sobre inclusion y metodologias de ensefianza bi-

lingiie.

¢ A interface da educago especial na educagdo indigena, do campo e quilom-
bola deve assegurar que os recursos, servigos e atendimento educacional espe-
cializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas
diferengas socioculturais desses grupos (Brasil, 2008: 17).
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En cuanto a los conocimientos especificos, el decreto 5626
(2005) recomienda que en la Educacién Infantil y en los pri-
meros anos de la Ensenanza Fundamental, las instituciones
educativas organicen escuelas y clases de educacion bilingiie,
abiertas a alumnos Sordos y oyentes, con docentes bilingiies en
ambas lenguas (orales y visuales). A partir de esta etapa, la in-
clusién de profesionales de la interpretacién de LIBRAS se orien-
ta a atender las demandas de comprension de la comunicacion
de los docentes de diferentes disciplinas. Comprendiendo las
dificultades para encontrar a este pedagogo bilingiie para tra-
bajar en las escuelas generales e indigenas, su presencia esta
siendo sustituida por un intérprete de lengua de senias, o que
sabe algo de sefias, o un profesional de apoyo que trabajaria en
colaboracién con el maestro. En este contexto, los administra-
dores de las escuelas han tratado de promover una mejora en
el servicio a los alumnos Sordos con la insercién del intérprete
profesional de lengua de sefias en las salas de alfabetizacion.

El desconocimiento de la s por parte de los docentes indi-
genas y el desconocimiento de la lengua materna por parte de
los intérpretes de LiBRAS es lo que dificulta el aprendizaje de los
jovenes que utilizan sefas en el aula. Otro problema observa-
do por nosotros en investigaciones anteriores es la complejidad
lingiiistica del ambiente educativo de las escuelas indigenas.
Los estudiantes aprenden palabras habladas por sus familiares
en la lengua materna indigena (en el caso de Mato Grosso de
Sul, guarani o kaiowd) y, cuando van a la escuela, tienen con-
tacto con profesores que imparten clases en portugués. Esto lo
vemos en el siguiente informe:

Mi primer contacto con A. (estudiante Sordo) fue en 2007,
cuando la coordinadora del Niicleo Estadual de Educagdo
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Especial (NUEsP) me pidi6é que apoyara la inclusiéon de un
alumno en la escuela donde asistia desde hacia mucho
tiempo. En ese momento, yo estaba trabajando como in-
térprete de LIBRAS con otra estudiante en el mismo perio-
do [...] El seguimiento del alumno A. se realizé entonces
de la siguiente manera: una reunién cada dos semanas en
la escuela por un periodo aproximado de 4 meses. Llevé
materiales en LiBRAS y apostillas para ensenar las sefas
para la comunicacion basica. El estudiante incluso apren-
di6 algunas senas y las utiliz6 en la escuela, pero estas
reuniones no fueron suficientes para ensefar LIBRAS, por-
que no eran constantes y también porque habia una ba-
rrera de comunicacién. A. solo sabia unas pocas palabras
en guaraniy yo no sabia nada de ese idioma. Ademas, en
las clases impartidas en portugués, el alumno atin no en-
tendia. Una vez traté de acompanar al alumno durante la
clase, pero no pude hacerle entender, porque habia una
dificultad dentro del salon: el profesor ensenaba en por-
tugués, yo sefialaba lo basico en LiBraAs, y el alumno visi-
blemente no entendia nada de estas lenguas. En la clase
impartida en lengua guarani, yo no entendi nada para ex-
plicarle. Fue angustiante!” (Coelho, 2011, p. 104)

7 “Meu primeiro contato com A. (estudante surdo) foi no ano de 2007, quando
me foi solicitado pela coordenadora do Nucleo de Educagdo Especial do Es-
tado (NUESP) para apoiar a inclusdo do aluno na escola onde frequentava hd
um bom tempo. Na época eu estava atendendo como intérprete de Libras outra
aluna no mesmo periodo [...]. O acompanhamento do aluno A. foi entéo feito
da seguinte maneira: um encontro a cada duas semanas na escola durante um
periodo de cerca de 4 meses. Eu levava materiais em Libras e apostilas para ensi-
nar os sinais para comunicagao basica. O aluno chegou a aprender alguns sinais
e os utilizava na escola, mas esses encontros nio eram suficientes para ensinar
a Libras, porque ndo eram constantes e também por haver a barreira comuni-
cacional. O A. s6 sabia algumas palavras em Guarani e eu nao sabia nada dessa
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Se puede ver que en las escuelas indigenas todavia hay mu-
chos profesores no indigenas hablantes de lengua portuguesa,
que imparten clases en diferentes disciplinas. La razon aducida
por los gestores de educacion de los municipios del estado de
Mato Grosso do Sul es que faltan maestros indigenas capacita-
dos para ensenar a ninos y jovenes en las escuelas de las tierras
indigenas, por ese motivo es necesario contratar a personas que
no sean profesionales indigenas.

En esta ensefianza, la lengua originaria de la poblacién in-
digena cae para un segundo plano; como explica Nascimento
(2003, p. 42), se utiliza como “puente, lengua de transicioén, len-
gua de facilitacién, para comprender el contenido dominante
y reducir el indice de fracaso expresado por la repeticién y la
evasion”.® Se puede apreciar que el tema es complejo, ya que in-
volucra a nifios y adolescentes en etapa de desarrollo cognitivo
y social, muchas veces su derecho lingiiistico es desatendido en
contextos multilingiies.

La demanda actual de formacion del profesorado para tra-
bajar con alumnos Sordos aumenta considerablemente cada
dia. Desde 2006, se han implementado en Brasil algunas ini-
ciativas importantes para atender a esta demanda, entre las que
destacan los proyectos especiales para certificacién de intérpre-

tes de LIBRAS y maestros ProLiBras y las formaciones Letras-LIBRAS

lingua. Também, nas aulas ministradas em lingua portuguesa, o aluno ainda nao
compreendia. Uma vez tentei acompanhar o aluno durante a aula, mas néo con-
segui fazé-lo entender, pois havia uma dificuldade dentro da sala: o professor
ministrando em portugués, eu sinalizando o basico em Libras, e o aluno visi-
velmente ndo compreendendo nenhuma dessas linguas. Na aula ministrada em
lingua guarani eu é que nao entendia nada para explicar pra ele. Era angustiante!

8 “Ponte, lingua de transicdo, de facilitagdo, para a compreensio do conteu-
do dominante e para diminuir o indice de fracasso expresso pela repeténcia e
evasdo” (Nascimento, 2003, p. 42).
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y el Curso de Pedagogia Bilingiie en la modalidad presencial
ofrecido por el Instituto Nacional de Educacion para Sordos
(INES) y después implementado en otras instituciones brasilefias.

El ProLiBras (Examen Nacional de Certificacién en Lengua
Brasileira de Senas) fue un programa nacional creado por el
Ministerio de Educacién de Brasil que realizé examenes para
obtener dos tipos de certificados: Suficiencia en el Uso y Ense-
nanza de LiBraS, y Suficiencia en Traduccion e Interpretacion
de LiBrAs/lengua portuguesa, en cumplimiento de las disposi-
ciones del articulo 20 del Decreto 5.626, de 22 de diciembre de
2005, en el que recomendé que el examen se promueva anual-
mente, en los Estados y en el Distrito Federal, hasta el afio 2015.
La certificacién ProLiBrAs puede considerarse un titulo que
acredite competencia y suficiencia para ensenar, interpretar y
traducir la LiBras, y fue requerido para trabajar en el area an-
tes de la creacion e implementacion de cursos de formacién de
profesores de educacion superior, como Letras-LiBras y Pedago-
gia Bilingiie.

Con el aumento de matriculas de alumnos Sordos en las
redes de educacién regular y el vacio que existe en la cobertura
de las vacantes que se presentan en la educacién especial, es-
tas acciones de formacién especifica comenzaron a ampliarse a
partir de 2006, a través de la institucionalizacién de los cursos
de Letras LiBrRAS (en las modalidades de educacién presencial y
a distancia) y el Curso de Pedagogia Bilingiie (modalidad pre-
sencial y a distancia).

Se estd capacitando a intérpretes profesionales de LI-
BRAS-portugués para que se encarguen de las habilidades de
traduccion e interpretacion de idiomas; la mayoria se ubica en
las facultades de Letras de las instituciones. En algunas uni-
versidades, como en el caso de la UFGD, este curso autoriza a
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los graduados a ensefiar idiomas, pero auin se debate si estos
maestros podran desempenar satisfactoriamente el papel de
alfabetizadores, ya que, en la practica, la educacién bilingiie
requiere muchas otras habilidades ademas de solo el dominio
de los idiomas.

Estos cursos, cuando son ofertados en linea o en la moda-
lidad semipresencial, también tienen como un gran desafio
el corto periodo para incluir muchos contenidos necesarios
para el curriculo, especialmente al aprendizaje de una Ls. Los
encuentros presenciales y las practicas de lenguas de sefias se
vuelven fundamentales para estos cursos. En muchas universi-
dades se exige un conocimiento previo de la Ls o se reservan va-
cantes para personas Sordas o con dominio de la Ls. Priorizar a
las personas de las comunidades Sordas que ya cuentan con un
conocimiento de la lengua es una estrategia que permite redu-
cir el tiempo de formacién de los futuros maestros de Sordos.

En la ensefianza de paises como Brasil y México, que tie-
nen diversidad lingiiistica en comunidades rurales e indigenas,
ademas de conocimientos pedagdgicos y lingiiisticos, para tra-
bajar en escuelas indigenas el profesional debe comprender las
diferencias culturales que existen en esa comunidad. La forma-
cion de estos maestros indigenas para la atencién de nifios con
discapacidad es algo muy complejo de planificar. Ademaés de
los conocimientos especificos del area, el profesional que ha
trabajado en la educacién indigena también debe conocer la
lengua materna indigena y los aspectos socioculturales de la
comunidad (Coelho, 20115 2019).

En trabajos recientes de investigaciéon de lenguas indige-
nas en Brasil, investigadores brasilefios plantean la impor-
tancia de mapear las lenguas de sefias en contextos indigenas

en diferentes regiones geograficas de Brasil y agregar estas
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investigaciones con el fin de conocer las lenguas e identificar-
las. Las personas que se comunican en otras lenguas y las que
poseen alguna discapacidad tiene el derecho de poseer sus
especificidades respetadas y atendidas en el contexto de las
escuelas y en formaciones que sean cada vez mas universales
y adecuadas a nuestras realidades y contextos interculturales.
Ante este complejo contexto lingiiistico, retomamos a las
autoras Teixeira y Cerqueira (2014), quienes argumentan que la
ensefianza de lenguas a alumnos indigenas Sordos debe consi-
derar los sistemas de comunicacién propios ya utilizados por
los ninos, cuyas referencias semanticas son propias de la comu-
nidad indigena. La introduccion de LiBras, como lo hacen en las
escuelas, puede ser una estrategia facilitadora para los docentes
que ya conocen esta lengua, pero puede significar otra lengua
hegemoénica que, como el portugués, es descontextualizada de
la vida social de los estudiantes, pero obligatoria en la escuela.
Como indican las autoras, las sefias caseras pueden ser un
punto de partida para la alfabetizacién de los nifios Sordos y la
consecuente adquisicion de otras lenguas (en el caso del indio
Sordo de Brasil, la lengua indigena, la LiBrRAS y el portugués).
Como dijo Ricoeur (2005), exigir e imponer una lengua univer-
sal, sea oral o de senias, es suprimir la memoria del extranjero, y
quizas incluso el amor por su lengua. Para que estas formas de
comunicacion senialadas sobrevivan, nos toca cuidarlas.

Consideraciones finales
Este trabajo tiene la intencion de presentar un panorama que se

ubica en Mato Grosso do Sul, Brasil sobre las politicas y practi-
cas de la educacién escolar indigena, inclusién de estudiantes
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Sordos y formacion de maestros e intérpretes de lengua de se-
nas brasilena: LiBras. Después de exponer los argumentos basa-
dos en documentos brasilenos e investigaciones tedricas sobre
el tema, defendemos la necesidad de repensar nuestras concep-
ciones sobre el sujeto Sordo, sus lenguas, y ampliar el debate
para considerar otras y diferentes formas de ser Sordo y de co-
municarse.

Actualmente hay muchas lenguas de senas que utilizan
las personas Sordas indigenas en Brasil, las cuales estan sien-
do investigadas y registradas. Es importante que se amplien las
investigaciones sobre estas lenguas y su uso por parte de los
pueblos indigenas Sordos, pues pueden ser consideradas por
las politicas lingtiisticas y educativas del pais, que conducen a
practicas de ensefnianza bilingiie méas adecuadas y pertinentes
para las comunidades rurales indigenas que poseen lenguas
diferentes.

Hay que discutir los curriculos y conceptos tedricos en la
formacion de profesionales de la educacién, con la finalidad
de que sea aiin mas inclusiva con respecto a la atencién de la
diversidad lingiiistica de Brasil. Defendemos que la formacién
de maestros e intérpretes debe ser gratuita y un investimento
del estado/pais, para que sea accesible a todas las personas que
la desean. Para esto, los recursos financieros, materiales didac-
ticos y proyectos de continuacién de estas formaciones a los
maestros en actividad son muy necesarios.

La inclusidn es un gran desafio, y lo es mas por las realida-
des diversas que tenemos en nuestras tierras. En la construc-
cion de la interfaz entre educacién de Sordos y escuelas indige-
nas, hay que pensar en formaciones y estrategias de ensefianza
que no apaguen las diferentes lenguas y culturas que poseemos
en nuestros territorios.

149



Referencias

Constituigdo da Repiiblica Federativa do Brasil de 1988. Presidén-
cia da Republica.

Coelho, L. L. (2019). A educagdo escolar de indigenas surdos Guara-
ni e Kaiowd: discursos e préticas de incluso [tesis doctoral,
Universidade Federal da Grande Dourados].

____(2011). A constituigdo do sujeito surdo na cultura Guara-
ni-Kaiowd: os processos proprios de interacao e comuni-
cacdo na familia e na escola [tesis de maestria, Universida-
de Federal da Grande Dourados].

Cohn, C. (2018). Notas sobre a escolarizagdo indigena no Brasil.
http://www.acoesafirmativas.ufscar.br/arquivos/notas-so-
bre-a-escolarizacao- indigena-no-brasil-texto-de-clari-
ce-cohn

Decreto n. 5.626 (22 de dezembro de 2005). Regulamenta a Lei
n°10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lin-
gua Brasileira de Sinais —LiBRAS—, e 0 art. 18 da Lein® 10.098,
de 19 de dezembro de 2000. Presidéncia da Republica.

Decreto n. 10.734 (18 de abril de 2002). Dispde sobre a criacao
da categoria de Escola Indigena no &mbito da educacao
bésica, no sistema Estadual de Ensino do Estado de Mato
Grosso do Sul. Didrio Oficial do Estado de Mato Grosso do Sul
n. 5735.

Decreto Presidencial n.° 26, de abril de 1991. Didrio Oficial da
Unido.

Favero, E. A. G., Pantoja, L. de M., Mantoan, M. T. E. (2007).
Atendimento Educacional Especializado. SEESP/ SEED/ MEC/.

Grupioni, L. D. B. (2008). Olhar longe porque o futuro é longe:
Cultura, escola e professores indigenas no Brasil [tesis

doctoral, Universidade de Sao Paulo].

150



Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (1BGE, 2010). Censo
Demogrdfico 2010: caracteristicas gerais dos indigenas. 1BGE,
http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/95/
cd_2010_indigenas_universo.pdf

Knapp, C. (2016). O ensino bilingue e educagdo escolar indigena
para os Guarani e Kaiowd de us [tesis doctoral, Universida-
de Federal da Grande Dourados]

Lacerda, C. B. F. y Gées, M. C. R (2000). Surdez: Processos educa-
tivos e Sujetividade. Lovise.

Lei n° 9.394 (20 de diciembre de 1996). Estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional. Presidéncia da Republica.

Lei n°. 10.436 (24 de abril de 2002). Dispde sobre a Lingua Bra-
sileira de Sinais —LiBRAS— e da outras providéncias. Presi-
déncia da Republica.

Lei n.° 13.146 (6 de julio de 2015). Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Brasilia. https://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm

Lescano, C. P. (2016). Tavyterd Reko Rokyta: os pilares da educagdo
Guarani Kaiowd nos processos proprios de ensino e aprendiza-
gem [tesis de maestria, Universidade Cat6lica Dom Bosco].

Lopes, M. C. (2007). Surdez & Educagdo. Belo Horizonte: Au-
téntica.

Martins, A. M. S. y Chamorro, G. (2015). Diversidade linguisti-
ca em Mato Grosso do Sul. En Chamorro, G. y Combes, 1.
(org.) Povos indigenas em Mato Grosso do Sul: historia, cultu-
ra e transformacodes sociais (pp. 729-744). UFGD, Dourados.

Mendes, E. G. (2010). Breve histérico da educagao especial no
Brasil. Revista Educacion y Pedagogia, 22(57): 93-110.

Ministério da Educac¢ado e do Desporto y Secretaria de Edu-
cacao Fundamental (1998). Referencial curricular nacional
para as escolas indigenas. MEC/SEF.

151



Nascimento, A. C. (2003). Lingua Indigena na escola: recoloni-
zac¢ao ou autonomia? Série-Estudos-Periddico do Mestrado
em Educagdo da ucps, (15): 39-47.

ONU (2008). Declaracao das Nagoes Unidas sobre os direitos
dos povos indigenas. https://www.acnur.org/fileadmin/Do-
cumentos/portugues/BDL/Declaracao_das_Nacoes_Uni-
das_sobre_os_Direitos_dos_Povos_Indigenas.pdf

Plano Estadual de Educacio de Mato Grosso do Sul (2004).
Mato Grosso do Sul/Secretaria estadual de Educagdo.

Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Edu-
cacao Inclusiva (2008). MEC/SEESP.

Quadros, R. M. (2003). Situando as diferencas implicadas na

educacao de surdos: inclusao/exclusao. Ponto de vista, 5.

(1997). Educagdo de surdos: a aquisi¢do da linguagem. ARTMED.

Ricoeur, P. (2005). Sobre la traduccién. Paid6s.

Sacks, O. (1998). Vendo Vozes: uma viagem ao mundo dos sur-
dos. Trad. Laura Teixeira Motta. Companhia das Letras.

Skliar, C. et al. (1997). Educagdo e Exclusdo: abordagens socio-an-
tropoldgicas em educagdo especial. Mediagao.

Skliar, C. (2009). Atualidade da Educagdo Bilingtie para Surdos:
processos e projetos pedagdgicos. 3 ed. Mediacgao.

Strébel, Karin L. (2007). Histdria dos surdos: representacoes
“mascaradas” das identidades surdas. En Muller, R. y Per-
lin, G. (org.), Estudos surdos II (pp. 18-37). Arara Azul.

Teixeira, E. R. y Cerqueira, I. de F. (2014). Sinais caseiros: ponto
de partida para o letramento de criancas surdas e con-
sequente aquisicao de LIBRAS e portugués escrito como
L2. http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-content/
uploads/2014/11/535.pdf.

Vilhalva, S. (2009). Mapeamento das linguas de sinais emergen-
tes: um estudo sobre as comunidades linguisticas Indigenas

152



de Mato Grosso do Sul. Dissertacao (Mestrado — Centro de
Comunicagao e Expressao) — Programa de Pés-Graduagao
em Linguistica, Universidade Federal de Santa Catarina
Florianépolis, SC.

153






Capitulo 5.

Eventos y practicas letradas.
Una aproximacioén a la biliteracidad
en adultos Sordos sefiantes

Francisco Lara
Miroslava Cruz-Aldrete

Introduccion

El modelo educativo bilingiie implementado en México, hace
poco mas de veinte afos, fue un parteaguas para la ensefianza
del alumnado Sordo. Significé el reconocimiento de las per-
sonas Sordas como miembros de una comunidad lingiiistica
minoritaria, y, con ello, se ponder6 el derecho de los Sordos a
acceder a la educacién en su propia lengua, en nuestro caso, la
Lengua de Senas Mexicana (LsM).

Si bien el uso de la Lsm como lengua vehicular para la en-
sefianza del alumnado Sordo ha sido uno de los tantos retos a
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los que se enfrentan los actores del entramado educativo, esto
solo es la punta del iceberg sobre la complejidad de la situacién
sociolingiiistica en la que se encuentran los miembros de la co-
munidad Sorda, al momento de cursar sus estudios. Nos parece
importante sefialar la urgencia de acercar tempranamente a los
ninos Sordos de hogares oyentes a la lengua de sefias, con el
fin de garantizar que adquieran la gramatica de una primera
lengua, que les permita en igualdad de condiciones acceder al
curriculo de educacion bésica con respecto a sus pares oyentes.
De esta manera se espera que, al iniciar su escolaridad, sea la
LsM la lengua vehicular para su ensefianza y para comenzar el
aprendizaje del espafol escrito como un segundo idioma.

Si bien hemos visto avances significativos en el desarro-
llo de este modelo bilingiie, consideramos importante discu-
tir dos puntos: 1) la importancia del fortalecimiento de la Lsm
como lengua materna, y 2) el dominio del espafiol en su moda-
lidad escrita. En el caso de la atencién a la Lsm, hemos notado
un cambio significativo, ya que en la actualidad hay una mayor
visibilizacién de esta lengua, y el niimero de profesores oyen-
tes que la dominan ha crecido de manera considerable. Tam-
bién, notamos una mayor participacion de los docentes Sordos
como actores importantes en la ejecucion de este modelo. Y, de
forma incipiente, se han abierto espacios para discutir sobre
la importancia de incluir la ensefianza de la gramatica de la
LsM en las aulas para fomentar la reflexién lingiiistica de los
alumnos Sordos.

Por el contrario, en el caso del aprendizaje del espanol
como segunda lengua, nos parece que hay un vacio en cuan-
to al reconocimiento de las practicas letradas del estudiantado
Sordo. No obviamos que existe una basta literatura sobre la

falta del dominio de la lengua escrita por parte de los Sordos;
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sin embargo, poco se ha discutido sobre las formas de apro-
piacién del espanol escrito que los Sordos sefiantes emplean
para fines distintos, no solo educativos, sino culturales, de ocio
o diversion.

La intencién de este trabajo es discutir las actitudes que
tiene un grupo de colaboradores Sordos, usuarios de la Lsm,
sobre su experiencia con el espanol escrito, su percepcion del
uso de esta lengua en su formaciéon académica, y las actitu-
des lingtiisticas hacia este idioma dominante. Nuestro trabajo
parte de una aproximacion etnografica. Contamos con la par-
ticipacion de veinte colaboradores Sordos, usuarios de la Lsm,
con diferentes niveles de competencia en el espanol escrito, y
quienes se interesaron por participar en este estudio a partir
de una invitacién que se realizé6 por WhatsApp y a través de
las redes sociales.

Seguimos una metodologia descriptiva cualitativa. En
principio, nos basamos en entrevistas semiestructuradas cuyo
objetivo era conocer las actitudes de los colaboradores Sordos
hacia el espafiol escrito, y el papel de la lectura y escritura en
su vida cotidiana, laboral o académica. Dichas entrevistas fue-
ron videograbadas. Asimismo, realizamos elicitaciones sobre
aspectos especificos del uso del espafiol escrito a partir de for-
mularios de Google. Esto ocurrié en el periodo comprendido
de junio a octubre de 2021.

Para fines de su presentacion, este trabajo se divide en los
siguientes apartados: 1) derechos lingiiisticos de las comunida-
des minoritarias; 2) literacidad y practicas letradas de las perso-
nas Sordas; 3) analisis y resultados; 4) reflexiones finales.
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I. Derechos lingiiisticos de las comunidades minoritarias

En el marco de la legalidad y el reconocimiento oficial de los
derechos lingtiisticos, es a principios de este siglo donde apa-
recen los primeros resultados. La lucha que habia estado pre-
sente desde hace tiempo atras por fin encuentra un espacio en
nuestra Carta Magna, y pone de manifiesto las obligaciones y
los compromisos del Estado para que reconozca, proteja y em-
prenda acciones para salvaguardar las lenguas (hablantes y
culturas) originarias. La importancia de este reconocimiento
radica en que sefiala, ademaés de lo mencionado de forma breve
con anterioridad, los deberes de las instituciones gubernamen-
tales que velan por los derechos de las personas. A pesar de los
vaivenes y las reformas de las instituciones, este reconocimien-
to es reciente en comparacion con la lucha; no obstante, el solo
hecho de sefalarlo a nivel discursivo es todavia el comienzo,
pues la realidad abarca no solo la parte tedrica sino también la
parte practica.

Sin embargo, antes de que en nuestro pais se hiciera ex-
plicito este reconocimiento, a nivel internacional ya se habian
creado los primeros decretos, acuerdos o convenios que, por
supuesto, México ratific6. Cabe mencionar que, si bien algu-
nos estaban orientados a la atencién educativa, también in-
cluian una serie de planteamientos que pusieron de manifiesto
la intencién de la bisqueda por la garantia del derecho de los
pueblos a la libre decision de sus prioridades. El Convenio 169
sobre pueblos Indigenas y Tribales en paises independientes,
creado en 1989 en Suiza por la Conferencia General de la Orga-
nizacién Internacional del Trabajo, expone, en el articulo 27, la
consigna de considerar las necesidades culturales y lingtiisticas

de cada pueblo; mientras el articulo 28 versa sobre promover
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la educacién (y la lectura y escritura) en lengua originaria; y el
articulo 29 apunta sobre la participacién de los pueblos indige-
nas en la comunidad. Este Convenio fue publicado en México,
el 24 de enero de 1991 por el Diario Oficial de la Federacién (DOF).

En 1992, la Organizaciéon de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (Unesco) emite la Declara-
cion sobre los derechos de las personas pertenecientes a mino-
rias nacionales o étnicas, religiosas y lingiiisticas. Esta declara-
cion rescata la importancia de la promocion constante de los
derechos de las personas pertenecientes a las minorias como
parte del desarrollo de la sociedad, y contribuye a la coopera-
cion entre los pueblos y los estados. Mas adelante, en 2001, la
Unesco publica la Declaracion Universal de la Unesco sobre la
Diversidad Cultural, la cual pone de manifiesto que la diversi-
dad cultural es tan necesaria para el ser humano como la diver-
sidad bioldgica para los organismos vivos. Y se basa en cuatro
principios fundamentales; 1) identidad, diversidad y pluralis-
mo, 2) diversidad cultural y derechos humanos, 3) diversidad

cultural y creatividad, y 4) diversidad cultural y solidaridad.
LI. Reconocimiento de la LsM como lengua nacional

En México, el 13 de marzo de 2003, se publica en el por la Ley
General de Derechos Lingiiisticos de los Pueblos Indigenas, y
entra en vigor para la proteccion de los hablantes de lenguas
originarias en México. Por mencionar algunos articulos, en
materia lingtiistica, el nimero 1 deja explicito el propdsito de
“[...] regular el reconocimiento de los derechos lingiiisticos, in-
dividuales y colectivos de los pueblos y comunidades indige-
nas, asi como la promocioén del uso cotidiano y desarrollo de las

lenguas indigenas, bajo un contexto de respeto a sus derechos”.
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El articulo 2 define qué son las lenguas indigenas. El 4 expone
el concepto de “lenguas nacionales”, y con ello remarca la vali-
dez frente al espafiol. El 5 muestra los deberes del Estado en sus
tres Ordenes (federacion, entidades federativas y municipios),
los cuales son: reconocer, proteger y promover la preservacion,
el desarrollo y el uso de las lenguas indigenas nacionales. El
articulo 10 considera la obligacion del Estado de garantizar el
derecho de los pueblos y de las comunidades al acceso a la ju-
risdiccion del Estado en lenguas indigenas nacionales de los
hablantes. Ademas, enfatiza en la importancia de tomar en
cuenta las costumbres y especificidades culturales. El articulo
11 pone de manifiesto que las autoridades educativas federales,
asi como las entidades federativas deben garantizar el acceso
a la educacion obligatoria, bilingiie e intercultural; también
menciona el fomento a la interculturalidad, el multilingiiismo
y el mismo respeto a la diversidad y a los derechos lingiiisticos.

Dos afios después, y como resultado también de la lucha
de los usuarios de la lengua de senas, investigadores, docentes,
activistas y actores sociales, el Estado reconoce oficialmente la
existencia de las lenguas de naturaleza visogestual. Asi, el 10
de junio de 2005 el Estado mexicano reconoce la Lsm como len-
gua nacional, con lo que se distingue como un miembro mas
del patrimonio lingtiistico de la reptiblica mexicana. Con dicha
aceptacion, la LsM junto con las lenguas originarias entran en el
marco juridico de los derechos lingtiisticos y con ello quedan
explicitos los deberes del Estado para proteger estas lenguas,
asi como a sus hablantes/sefiantes y sus culturas. El Estado
queda sujeto a brindar en igualdad las mismas oportunidades
y accesibilidad a los habitantes de este territorio (usuarios de la
LsM, o de alguna lengua originaria en igualdad con el espanol).

Actualmente, sabemos que existen otras lenguas de sefias que
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coexisten con la Lsm, entre ellas la Lengua de Sefias Maya Yuca-
teca (Lsmy) y la Lengua de Sefias Chatina.

2. Literacidad y practicas letradas de las personas Sordas

En México, en la situacién actual de las personas Sordas en los
admbitos publicos y privados prevalecen cuestiones por indagar:
la cultura Sorda y la lengua escrita, en su forma interrelaciona-
da para entender las causalidades que han repercutido en sus
percepciones y actitudes hacia las lenguas con las que se rela-
cionan: la Lsm y el espafiol. Muchas veces, se parte de la premi-
sa de proporcionarles herramientas, experiencias y estrategias
para que en el futuro sean capaces de hacer frente a las deman-
das de la sociedad y reparar sus propésitos personales.

El espafiol y la LsM son lenguas que se encuentran en con-
tacto constante. El modelo educativo bilingiie-bicultural para
el alumnado Sordo tiene como objetivo que los estudiantes
logren, ademas de fortalecer la Lengua de Senas, dominar el
espanol. Al respecto, nos parece pertinente discutir en qué
medida este ultimo propésito se ha conseguido, si los Sordos
valoran su aprendizaje de la lengua escrita, mas alla de su uso
en el espacio escolar, sino como una préactica social y cultural
(Cassany, 2006a, 2006b, 2008).

Partimos de una primera pregunta que compete a Sordos y
a oyentes, jpara qué sirve leer y escribir?, lo cual nos condujo
a un primer concepto, el de literacidad. De manera general, la
literacidad se asocia a la habilidad de leer y escribir, que abarca
ademas de los textos impresos, otros soportes, entre ellos los
digitales. Y, de manera particular, hablamos de prdcticas letra-
das para referirnos a las formas en las que las personas utilizan
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los textos en situaciones socioculturales y con fines especificos.
Ambas nociones, literacidad y practicas letradas, se encuentran
intimamente relacionadas, pues en palabras de Barton y Ha-
milton (2004), la literacidad radica en la interaccién interperso-
nal, en un contexto cultural compartido.

Reformulando la pregunta inicial, podriamos cuestionar-
nos también ;por qué o para qué leemos y escribimos? Las
respuestas pueden ilustrar ejemplos de la vida cotidiana: ha-
cer recados, listas de compras, anotaciones en la agenda para
reuniones de trabajo o académicas... En estos casos, el alcan-
ce del texto tiene una relevancia individual o colectiva, pues es
un recordatorio de un asunto que se considera significativo. En
otros ejemplos, tales como escribir indicaciones para llegar a
un lugar, la funcién de la escritura es evitar perdernos; o al leer
una receta, la funcidon de leer nos llevara a actuar, a cocinar. En
estos casos el texto tiene otro matiz, el contenido informativo
del escrito se traduce en acciones. No obstante, todas ellas son
un conglomerado de précticas sociales, que desde nifios inte-
riorizamos a partir de lo que vivimos y percibimos de nuestro
entorno. Visto desde este angulo, podemos coincidir en la afir-
macion de que los textos que leemos y escribimos se insertan
en las practicas de nuestras vidas, la literacidad entonces es
esencialmente social (Barton y Hamilton, 2004; Zavala, 2008).

Existe una estrecha relacion entre la actividad social (even-
to letrado) y la literacidad (lo que la gente hace con el texto/
lectura). A esta relacion la une un concepto: la practica letrada,
nuestras maneras de leer y escribir. Las practicas letradas son
las formas regulares que la gente realiza en los diversos even-
tos letrados dentro de contextos especificos (Zavala, 2008), por
ejemplo, orar/leer antes de comer, contar un cuento antes de

dormir o para dormir, buscar informacién en la red, entre otras.
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Si imaginamos que todas estas acciones pueden realizarse de
manera simultanea, se considera entonces que hay un conjunto
de préacticas letradas articuladas entre si, y a este conjunto que
cumple una funcién social y que se asocia a un contexto especi-
fico, es lo que se conoce como literacidad.

Podemos hablar de multiples literacidades; es decir, obser-
vamos diferentes formas de acercarnos a un texto, a su lectura o
asu escritura. En cada practica letrada se pueden percibir diver-
S0s rostros, se puede migrar a otros contextos y reescribirse desde
esos ambitos. Por ejemplo, el acto de contar un cuento no solo
se utiliza para decirlo/leerlo antes de dormir, sino que puede
hacerse en cualquier momento y cumpliria otra funcion o haria
de él otra practica, como iniciar el gusto por la literatura, discu-
tir a un autor determinado. Por otra parte, hay practicas letradas
que involucran sentimientos, reflexiones personales, como el
acto de escribir un poema, una carta, un diario, etcétera.

Enresumen, ademas del dominio de una lengua (su grama-
tica), el uso de las normas de la escritura (signos de puntuacion,
ortografia, etcétera), procesos cognitivos y socioafectivos, los
actos de escribir y de leer involucran concebir al otro o a uno
mismo como destinatario de este documento que se lee o se
escribe. Asi, a lo largo de nuestra vida desarrollamos distintas
formas de lectura y escritura (Zavala, 2008), otras literacidades,
otras préacticas letradas.

2.1 Literacidad de las personas Sordas
Hoy en dia existe un impulso en el desarrollo e implementaciéon

del modelo bilingiie (Lsm- espaiiol); celebramos que en las insti-

tuciones educativas haya un interés porque los alumnos Sordos
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adquieran la Lsm, y que sea el espanol escrito la segunda len-
gua. Ahora bien, si consideramos que ya han salido las primeras
generaciones de alumnos Sordos formados bajo este modelo
(2000-2020), nos parece importante discutir las percepciones
que tienen las personas Sordas sobre el dominio y uso de la len-
gua escrita como una practica social, cultural, y mas si partimos
del hecho de que las lenguas de senas son agrafas, y esto exige
que los Sordos reconozcan que “no escriben su lengua, la lengua
de sefias”, sino el espanol, la lengua dominante de nuestro pais.

La cultura escrita de las comunidades Sordas ha sido poco
investigada. Ain es un tema pendiente de atender, desde la
perspectiva sociocultural, el papel de la lengua escrita para es-
tas comunidades lingiiisticas minoritarias, desde sus particu-
laridades lingiiisticas, culturales e identitarias, y no solo desde
el ambito educativo, las formas de ensenanza, la relaciéon con
la lengua oral dominante. Coincidimos con Cassany (20063,
2006b), para quien es fundamental el abordaje de la lectura y
escritura desde una perspectiva sociocultural.

Ahora bien, entre los trabajos pioneros encontramos el de
Lissi y colaboradores (2003): “Literacidad en escolares sordos
chilenos: evaluacién y desafio para la investigaciéon y educa-
cion”. Aqui, ellos encuentran el evidente retraso que su grupo
de estudio presenta en las habilidades comunicativas, lo cual
esta relacionado con algunos factores, entre ellos, si provenian
de familias oyentes o Sordas; las posibilidades de la lectura
cotidiana; y las experiencias comunicativas y de aprendizaje.
Nosotros consideramos importante discutir también estos fac-
tores en nuestra investigacion sobre las practicas letradas de
nuestros colaboradores Sordos, como se verd més adelante.

De igual manera, Maxwell (1985; citado en Poveda Bicknell

et al., 2011, p. 10) descubre que los nifios y adolescentes Sordos
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identificados con la cultura Sorda logran diferenciar las funcio-
nalidades de la escritura en la cotidianidad. También, las fami-
lias pertenecientes a la comunidad Sorda son mas susceptibles
aresignificar la escritura, es decir, de apropiarla como un recur-
so de interaccién social. El autor destaca la relevancia de la cul-
tura Sorda como un factor para entender las practicas letradas
de las personas Sordas, y la construcciéon del significado que
los miembros de estas comunidades tienen sobre la escritura y
la lectura del espafiol como segunda lengua. Por su parte, Po-
veday colaboradores (2012, p. 6) describen las influencias de las
identidades y los estilos lectores de un grupo de adolescentes
Sordos, que fueron configuradas como parte de sus experien-
cias individuales, familiares y escolares.

Por otro lado, en estas primeras investigaciones también se
pueden observar los prejuicios arraigados en torno al dominio
de la lectura y escritura, por parte de los miembros de las co-
munidades lingiiisticas minoritarias, pues la competencia en la
lengua escrita se vincula con la inteligencia y la norma lingiiistica
de la lengua dominante (que es el idioma en que, por lo gene-
ral, se escribe o se lee, aunado al que suele ser el que se ense-
na en la escuela), en palabras de Mena Andrade (2021, p. 40)
“se induce a pensar que quien no sabe leer y escribir no sabe
nada y no puede aprender”. Esto coloca, desafortunadamente,
en una situacién de desventaja a todos aquellos que rompemos
las convenciones de la escritura de un idioma que no es nuestra
primera lengua.

El estudio de la literacidad como practica social, a partir de
la década de los ochenta del siglo pasado, colocé en el centro de
la discusion entender que las practicas letradas no son mono-
liticas o estaticas, sino practicas vivas que realiza un individuo

en particular, proveniente de una cultura, de una comunidad
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determinada, cuya experiencia lo hace tnico. Esto abrié la
puerta a nuevos planteamientos, como los senialados por Brian
Street (citado por Mena Andrade, 2021, p. 42): ;para qué se usa
lalengua escrita? ;En qué contextoy como se usa? ; Qué valores
sociales estan asociados con el uso del lenguaje escrito?, y ante
este panorama habria que preguntarse como se interpreta o se
experimenta la lengua escrita en las comunidades Sordas.

2.2 La nocion de la biliteracidad

La nocién de la biliteracidad en México, en particular, ha sido
discutida en la ensenanza de los pueblos indigenas usuarios de
una lengua originaria. Al respecto, nos parece oportuno des-
tacar el trabajo de Feltes (2017) quien en el texto Metodologias
pedagdgicas para el desarrollo de las habilidades del bilingiiismo, la
biliteracidad y la comprension intercultural en dos o mds lenguas na-
cionales hace una distincién conceptual entre bialfabetizacion
y biliteracidad. La primera refiere las habilidades de leer y es-
cribir para decodificar un texto en dos lenguas, mientras que la
segunda, induce un proceso metacognitivo para comprender,
reflexionar y comunicar en una lengua originaria y en espa-
nol, constituyéndose asi la cultura escrita. En otras palabras, el
usuario aporta y crea significados, a sus maneras de escribir y
leer, en su contexto y cotidianidad.

Desde este punto de vista, las actitudes hacia el espanol, asi
como las motivaciones para escribir y leer de las comunidades
Sordas debieran conducirnos a concebir al sujeto Sordo sefian-
te en su uso de diferentes practicas letradas, como una persona
bilingiie que emplea la lengua escrita desde su identidad cultu-
ral, como Sordo, y como usuario de una segunda lengua en su
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forma escrita (Kabuto, 2010). Esto abre la posibilidad de resig-
nificar la educacion bilingiie y ponderar nuevas formulaciones
para comprender la cultura escrita, la identidad bilingtie y el
bilingiiismo actual de la comunidad Sorda, con el supuesto de
que cada individuo posee conocimientos auténticos en ambas
lenguas como para ser capaces de producir algo mas que dos
idiomas separados (Grosjean citado en Reyes, 2012, p. 308).

Por otra parte, cabe destacar que, si bien los miembros de
las comunidades lingiiisticas minoritarias se han visto en la ne-
cesidad de ser bilingiies para acceder a la educacion, a la salud,
a lajusticia o a la informacion, el problema se vuelve mas com-
plejo para los Sordos. Coincidimos con Hernandez Canarios
(2017, p. 14) quien, al discutir la literacidad como préactica so-
cial de las personas Sordas, adopta el concepto de biliteracidad
por el uso de una segunda lengua para la lectura y escritura, y
enmarca a la apropiacion del espafiol escrito en el estableci-
miento de relaciones de poder. Sin duda, no saber leer ni escribir
coloca en una situacién de desigualdad o de desventaja a quien
desconoce lo que dice un letrero, una carta, un oficio o un con-
trato. Lamentablemente, es alto el indice de analfabetismo en-
tre los miembros de la comunidad Sorda de nuestro pais.

Sirva el panorama que hasta aqui hemos expuesto para
discutir como el acceso a la educacioén bilingiie bicultural;
el incremento en los anos de escolaridad; la visibilidad de la
LsM; y el uso de las plataformas digitales, dispositivos electro-
nicos, como teléfonos inteligentes, y de diversas aplicaciones
(WhatsApp, Zoom, Telegram, Instagram), ha impactado en
las practicas letradas de los miembros de la comunidad Sorda.
Para ello, nos dimos a la tarea de indagar con un grupo de
colaboradores Sordos las respuestas a las siguientes pregun-

tas detonadoras: ;por qué y para qué leen y escriben? ;Cuales
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son sus actitudes hacia el espanol escrito? ;Qué las propicia? A
continuacion explicamos nuestra manera de proceder.

3. Anélisis y resultados
3.1. Metodologia

El presente estudio se basé en un enfoque cualitativo, con un
disefio de tipo fenomenolégico. Desde una aproximacion etno-
grafica, realizamos un trabajo de campo que recab6 las narra-
ciones de las experiencias de nuestros colaboradores, a partir
de una entrevista semiestructurada que nos permitié explorar
y conocer los significados culturales que tienen sobre la lengua
escrita, asi como sus practicas letradas.

3.1.1 Participantes

Determinamos una muestra por conveniencia, compuesta por
Sordos usuarios de la LsM y con conocimientos del espanol es-
crito; consideramos un niimero proporcional de hombres y de
mujeres. Invitamos a un grupo de adultos jévenes Sordos que
tuvieran interés en compartir sus experiencias con el espanol
escrito en su cotidianidad. El contacto con los informantes lo
realizamos a través de la comunicacién indirecta (a distancia),
via redes sociales: WhatsApp y Facebook. La dindmica fue, pri-
mero, enviarles un video de invitacién en L.sM para colaborar en
este proyecto de investigacion. De esta manera, se conformé un
grupo con un total de veinte informantes voluntarios.

Para la recoleccion de los datos demograficos de los partici-
pantes, previo a las entrevistas, se les solicitd completar una ficha
en la cual se recuperd la siguiente informacion: identificacion,

168



Cuadro 1. Datos de los colaboradores

Primera Escolaridad Familia Sorda Sabe leer Sabe escribir
Informantes Edad lengua de
contacto~  Mivel educativo Situacion Si No Si No Si No

RAH 39 Espafiol Bachillerato Estudiante, 6° semestre 1 0 1 1] 1 0
ABH 38 Espafiol Bachillerato Concluido 0 1 1 0 1 0
AEH 38 Espaiiol Bachillerato Concluido 0 1 1 0 1 0
NGM 37 Espariol Secundaria Estudiante, 1° 0 1 1 1] 1 0
EAH 35 Espafiol Licenciatura Estudiante, 3° semestre 0 1 1 1] 1 Q
LHM 35 Espariol Bachillerato Concluido 0 1 1 4] 1 0
AMM 35 Espaiiol Bachillerato Concluido 0 1 1 0 1 0
AGM 34 Espaiiol Licenciatura Concluido 0 1 1 0 1 0
OLM 31 Espafiol Licenciatura Concluido 0 1 1 1] 1 0
EH 31 Espaiiol Licenciatura Concluido 0 1 1 0 1 0
HMH 31 Esparial Bachillerato Concluido 0 1 1 0 1 0
NRM 31 Espairiol Bachillerato Concluido 0 1 1 4] 1 0
SPM 25 Espaiiol Licenciatura Estudiante, 9° cuatrimestre 0 1 1 0 1 0
BRH 25 Espafiol Bachillerato Concluido 0 1 1 1] 1 0
EHM 23 Espaiiol Licenciatura Estudiante, 4° semestre 1 0 1 0 1 0
L™ 4 LSM Bachillerato Concluido 1 0 1 4] 1 0
HTH 36 LsMm Bachillerato Concluido 1 0 1 0 1 0
DRH 30 LsMm Licenciatura Concluido 0 1 1 0 1 0
JLH 21 LSM Secundaria Concluido 1 0 1 4] 1 0
MGM 34 ASL/inglés Maestria Estudiante, disertacion tesis 1 0 1 0 1 0
6 14 20 [] 20 0

Fuente: Elaboracion de los autores.

escolaridad, conocimiento de otras lenguas, conocimiento de la
escritura y la lectura, genealogia familiar (familia Sorda u oyen-
te), tipo de comunicacién, dedicaciéon laboral, participacion y
contribucién a la comunidad Sorda, y déonde y con quién apren-
di6 la Lsm. En el cuadro 1 se encuentran concentrados los datos
de nuestros colaboradores. Cada informante se codifico de la si-
guiente manera: la inicial de su nombre y de su primer apellido,
seguido del uso H/M para identificarlo como hombre o mujer. Se
emplea el uso de Lsm (Lengua de Sefias Mexicana) y asL (Lengua
de Senas Americana, por sus siglas en inglés).

El rango de edad de los colaboradores se encuentra entre
los 21 y 41 anos. Participaron diez hombres y diez mujeres. To-
dos se autoidentifican como Sordos usuarios de la LsM, y em-
plean el espafiol en su forma escrita.

3.2. Recoleccion y anélisis de los datos

El estudio de campo inicialmente consider? tres etapas: en la pri-

mera, la invitacién a participar en el proyecto de investigacion;
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en la segunda, el llenado de las fichas de colaboracién de los in-
formantes; y en la tercera, la realizacién de la entrevista virtual y
el cuestionario complementario, dada la naturaleza de los datos
recogidos. Debido a un primer analisis de los resultados se rea-
liz6 una cuarta etapa de recoleccion de datos, con la finalidad
de recuperar la historia escolar, debido a que encontramos que
la actitud lingtiistica hacia el espafiol escrito estaba altamente
motivada por la experiencia académica.

Disefiamos una entrevista semiestructurada, siguiendo la
perspectiva de Cassany (2000), compuesta por nueve pregun-
tas, para obtener datos especificos de la escritura y la lectura de
espaniol como practica social. Se consider6 abordar en mayor
medida los eventos y las practicas letradas de entornos digitales
que se refieren al internet, las redes sociales, las computadoras,
entre otros tipos, y los analédgicos tradicionales como el papel,
los libros, la imagen, la fotografia, etcétera. Cabe mencionar
que las entrevistas se realizaron mediante teleconferencias,
mismas que fueron grabadas, para su posterior analisis.

La duracion promedio de la entrevista y el cuestionario’ fue
de treinta a cuarenta minutos. Durante la entrevista con algu-
nos informantes, se aplicaron preguntas variadas para profun-
dizar, aclarar y/o ampliar la informacion necesaria para com-
prender mejor los significados de los componentes sociales,
académicos y las practicas letradas. Realizamos dicha entrevis-
ta en LsM, con el uso simultaneo de textos en espafiol, en el caso
del cuestionario. La aplicacion de dicho instrumento se efectud

con la interaccién de Sordo entrevistador a Sordo entrevistado.

! Este cuestionario lo realizamos para indagar sobre algunas caracteristicas
morfosintdcticas de las expresiones escritas de los colaboradores. La informa-
cion obtenida no la consideramos para fines de este trabajo, forma parte de
una investigacion en curso.
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A partir de estos primeros datos, identificamos las catego-
rias mas relevantes con relacion a las actitudes, percepciones y
vivencias hacia la lengua escrita, y de las preferencias comuni-
cativas de nuestros colaboradores en su cotidianidad. Asimis-
mo, determinamos la importancia de ampliar datos relaciona-
dos con la historia escolar, desde la educacion preescolar hasta
estudios de nivel superior, con el fin de vincular estos nuevos
datos relacionados con las experiencias académicas con los
obtenidos en la primera entrevista, pues observamos un fuerte
vinculo entre las practicas letradas (frecuentes) de nuestros co-
laboradores y la forma en que fueron instruidos con respecto a
lalengua escrita. Notamos como esta experiencia trascendi6 en
el uso del espafiol escrito en sus interacciones diarias, es decir,
en la exigencia en los distintos ambitos de la vida publica por
hacer uso de un espafiol escrito conforme con la norma de los
oyentes alfabetizados.

Este segundo momento incluy6 el disefio de otro instru-
mento que contdé con 56 preguntas estructuradas (cada pre-
gunta con su respectivo video en Lsm), de seleccion multiple y
verificacién de casilla, organizadas en siete secciones: lengua y
nivel educativo; preescolar; primaria; secundaria; bachillerato;
universidad (licenciatura) y maestria. También se indagd sobre
los siguientes puntos: lengua de preferencia para la comuni-
cacion; nivel educativo en el que recibi6 clases en Lsm como la
lengua utilizada para ensefianza; la edad de ingreso en cada ni-
vel educativo; afios de escolaridad; repeticiéon de grado escolar;
desercién. Asimismo, la experiencia en las clases modalidad de
instruccion (LsM, espaiiol oral o escrito, o bilingtie): si se apoya-
ban con recursos visuales, si eran clases amenas, aburridas, si
tuvieron terapia de oralizacion... y, por altimo, su experiencia

con el espanol escrito, en términos de su proceso de aprendizaje
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y dominio. Las categorias se etiquetaron como bueno (facil), re-
gular (poco dificil) o malo (muy dificil).

Finalmente, para el tratamiento de los datos, transcribimos
las entrevistas videograbadas en LsM a texto en espanol, y de
los fragmentos de la informacién que se compartié de manera
oralizada.

A continuacidn, discutimos los resultados encontrados to-
mando como base las preguntas de investigacién: cuales son las
actitudes hacia el espanol escrito, cual es su motivacién para
escribir o leer, cual ha sido su experiencia en el aprendizaje del
espafiol, y qué usos le dan al espaiiol escrito.

3.3. Resultados

3.3.1 La experiencia en el aprendizaje con el espaiiol escrito

A partir del corpus obtenido, encontramos que, la gran mayo-
ria de nuestros colaboradores, desde temprana edad, reconoce
la importancia del uso de la escritura para comunicarse con su
familia oyente que no comparte con ellos el uso de la Lsm; y
que fue significativo lograr el dominio del espariol escrito u oral
como una exigencia de la escuela. Para ilustrar este aspecto, sir-
van dos testimonios de nuestros colaboradores identificados
COMO NRM y EAH:

NRM: Cuando fui a la secundaria me fui dando cuenta
e iba aprendiendo los significados [de las palabras]. La
verdad no fue facil, no, no, no, me esforzaba mucho. Lo
mismo pasd en la prepa, estuve con oyentes no habia

Sordos. Como siempre en 1°% 2° 3° seguia esforzandome
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demasiado, practicando, sentia una barrera ‘3cémo?, no
me queda claro’ [RNM:? angustia], necesito mas informa-

cién profunda pero nada.

EaH: Creo que primero empecé con el idioma espaifiol, a
los... tres anos creo... si, si a los tres anos en la escuela
caM. Todos tenian discapacidad y me integré con ellos, al
poco tiempo, me cambiaron a un grupo donde todos eran
Sordos, con maestros oyentes. Ahi empezaban a oralizar
que nos ensenaban coémo hacerlo, era muy fuerte, por eso

el primer idioma fue el espanol [...].

También encontramos una diferencia en el fortalecimiento
de la 1sM y el aprendizaje del espanol como segunda lengua,
como se observa en el siguiente fragmento del colaborador
identificado como HTH:

HTH: Para mi lo primero es la lengua de senas y lo segun-
do el espanol escrito, para que con la primera [lengua de
sefias] pueda ir aprendiendo palabras béasicas y poco a
poco escribirlas y estructurarlas por ejemplo, en un libro
que escriba unas pocas palabras, no importa, como ver-
bos, adjetivos... para mi si es necesario cuando imagino
que me lo envian en lengua de senas, inicamente en ese
idioma. No significa nada lo escrito en espanol, absoluta-
mente nada y haciéndolo a un lado eso es peor, por eso
primero lengua de sefias y segundo la escritura, los dos
son importantes, si.

> RNM: rasgos no manuales.
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Cuadro 2. Tipos de textos que leen y escriben

Con los
Tipos de textos sQué leen? 3Qué escriben? que han
interactuado
alguna vez
Explicativos Diccionarios —
Mensajes de texto: personales, sociales
Dialdgicos y laborales (WhatsApp y Messenger) | —
Religiosos Biblia —
Medicamentos
Instructivos Recetas —
Diarios
Personales — Pensamientos —
Periodisticos | Periédico —
Temas de estudios
. Ensayos
Argumentativos | para el examen Tareas .
Tesis
Articulos
Cientificos cientificos
Notas de confe-
Revistas rencias, de trabajo
Avisos Transcripciones
Informativos Carteles de la oralidad
Boletines sobre Investigacion de
Covid-19 los significados
de las palabras
Expositivos Libros (en gene- Autobiografias
ral); libros sobre Proyectos
identidad y comu- | Actas orelatorias | Examen
nidad Sorda de reunién

Temas de educa-
cion (laboral)
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Funcionales

-Oficio
-Lista de compras

Juridicos

Actas

Digitales

Publicaciones, dudas, comentarios
de las redes sociales (Facebook,
WhatsApp, Instagram) Google, lo que

investigan

Narrativos

Subtitulos de
peliculas
Historias de
terror Frases
Leyendas
Libros de
romances,
aventuras
Cuentos
ilustrados
Comics
Historietas anti-
guas y de guerra

Didacticos

Libros de textos
de asignaturas
Libros sobre la
lectura y escri-
tura de espafiol

Material de
ensefianza
(diapositivas)
Sopa de letras
Crucigramas

Nota: los guiones largos indican que no hay datos manifestados ni

identificados. Fuente: Elaboracion de los autores.

75




Como se puede observar, hay una relacién en el nivel de
conocimiento o de dominios conceptuales en la lengua oral y
en la lengua de sefias (Ls). No es que dependan mutuamente la
Ls y el espanol (como lengua escrita), y no obviamos el hecho
de que se tratade lenguas en contacto, pero si destacamos que
la Ls constituye un input indispensable para producir experien-
cias concretas y solidas con respecto al espafiol. Hay una sélida
preferencia lingiiistica para relacionarse con el entorno a partir
de la lengua natural, la Ls; sin embargo, consideran importante
aprender la lengua escrita, es decir, hay una actitud positiva ha-
cia el bilingliismo, en aprender y alcanzar un mayor grado de
dominio del espanol, tal como lo expresa nuestro colaborador
identificado como oLm:

oLM: [...] Si, es muy importante saber usarlos para cono-
cer palabras més avanzadas, por ejemplo: sobre estudiar
en la universidad j;como aprendes a escribir espanol?
;Como...7

Existe una demanda reiterada sobre como pueden apren-
der a escribir textos en espanol, principalmente aquellos que
corresponden al ambito académico. Si bien son conscientes de
la necesidad de saber espafiol escrito si desean acceder a otros
niveles educativos, consideran que la ensefianza que tuvieron
no fue la adecuada. Al respecto, nos parece oportuno men-
cionar que la falta de maestros bilingiies (LsM- espariol) en la
mayoria de las escuelas de educacién basica repercute, por un
lado, en la dificultad de acceder a la ensefianza-aprendizaje
empleando la LsMm, y, por el otro, en que la escritura y la lectura
quedan en varios aspectos inexploradas por los sujetos Sordos:



aspectos comunicativos y funcionales de la lengua escrita, el
uso social de las practicas letradas.

Agregamos que los tipos de experiencias de aprendizaje e
interaccion con la lengua espanola en sus distintas formas, des-
de la educacién primaria hasta estudios universitarios, se hicie-
ron tangibles en las opiniones y prejuicios de nuestros colabo-
radores, a través del empleo de los siguientes juicios de valor,
etiquetados de la siguiente manera: buena (facil), reqular (poco
dificil) y mala (muy dificil). Hallamos un amplio predominio de
experiencias de tipo reqular y, también, de buenas experiencias,
pero estas han sido significativamente menores.

Como se puede observar, la experiencia con el espanol es-
crito de nuestros colaboradores se vivencié, por un lado, como
una lengua impuesta, una cultura escrita que no era compren-
dida y carente de sentido social para ellos como Sordos; y, por
el otro, como un reencuentro con las bondades del espanol es-
crito en su edad adulta. Esto ultimo gracias a un aprendizaje
socialmente compartido y en la cotidianidad con sus pares Sor-

dos u oyentes.

3.3.2 Motivaciones para leer y escribir.
El uso de la lengua escrita

Ante la pregunta: ;por qué los sujetos Sordos leen o escriben?,
encontramos dos elementos intimamente vinculados: la moti-
vacioén y el uso social. La motivacién responde al uso y a la fun-
cionalidad que le dan a la lectura y escritura, es decir, a la ne-
cesidad de relacionarse y comunicarse en distintos contextos,
con sus maestros, companeros de trabajo, con el personal que
brinda algtin tipo de servicio (banco, restaurantes, terminales
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de autobuses y aéreas, etcétera) o atencién médica, principal-
mente cuando se trata de interactuar con personas oyentes.

Sin embargo, notamos que, debido al uso de las redes so-
ciales, de teléfonos inteligentes, y de distintas plataformas
(Zoom, Google Meet), también se ha incrementado o favore-
cido el uso de la lengua escrita entre pares. Hay un mayor in-
terés por participar en diferentes tipos de eventos formales e
informales; por ejemplo, asistir a conferencias, recibir clases en
linea, realizar teletrabajo, o para reunirse a la distancia con su
familia o amigos.

En el cuadro 3 identificamos los tipos de textos que nues-
tros colaboradores leen, escriben, y aquellos con los que alguna
vez interactuaron en algin momento de su vida. Observamos
una mayor diversidad en la lectura en comparacién con los tex-
tos que escriben.

De manera general podemos decir que existe un interés
particular en la lectura de materiales que les ayuden a disipar
cualquier tipo de duda relacionada con el espanol (redaccién y
ortografia). En segundo término, aquellos que son recreativos,
que tratan temas de relevancia social (periddicos), o de caracter
cientifico. Y, ocupan un lugar preponderante, los textos que les
permiten aumentar sus conocimientos y perspectivas sobre la
LsM, y lo concerniente a la identidad y cultura Sorda.

Con respecto a la experiencia de los escritores Sordos,
observamos que escriben textos breves, personales e intimos,
cuyo fin es conservar lo que sienten y piensan con relacién a si-
tuaciones cotidianas y de su comunidad. También hay quienes
se aventuran a escribir ficcion y hechos biograficos para evocar
sucesos significativos o con un fin terapéutico (sanacion). Los
siguientes testimonios de nuestros colaboradores, identificados

COmMO NRM, LHM y AGM, sirven para ilustrar lo que leen o escriben:
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Cuadro 3. Usos comunes de la lectura y escritura

Leer

Escribir oficios y proyec-
tos sencillos

Conversaciones laborales y personales

Comunicarse

Estudios universitarios

Negociar informacion

Difusion en las redes
sociales

caso de emergencias

Practicar

Oyentes digan que sabemos leer y escribir

Estudiar Capturar lo que sefian en
una reunion
Reflexionar Aclarar los pensamientos

Sentir y emocionarse

Plasmar lo que siente y
lo que piensa

Leer Escribir
Comprender, narrar y/o Comunicarse en los
explicar a sus hijos/so- bancos
brinos en LsM
Explicar a otras personas | Consultar dudas de pa-
labras
Dirigencia en las redes sociales
Investigar Hacer tareas académicas
Interactuar con amigos
Acuerdos laborales de otros paises latinoa-
mericanos
Disfrutar de la literatura Trabajar e interactuar
(ficcion) con los oyentes
Imaginar un mundo y Establecer una comuni-
Leer | comprender cacion mas rapida
Intercambiar informa-
Aprender a escribir cién con oyentes en
Escribir

Fuente: Elaboracion de los autores.
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NRM: Cuando yo leo, interiorizo y empiezo a imaginar un
mundo. jAh!... ya entiendo, me queda claro. Leo, des-
pués... a veces disfruto un poco la poesia, muy extenso
no, subrayo [las ideas] digo: ‘;qué dice?, ;cual es el tema?,
sdonde aprendo a entender lo que dice?, jAhl, ya com-
prendo’. Y subrayo un poco, muy extensos no, cortos, los
subrayo, eso. Yo, la verdad, antes no tenia imaginacién
nada, nada como si me sintiera en blanco, nada. Fui avan-
zando y ahora ya comprendo, me autodescubri que ya
podia entenderlo e imaginar la poesia ‘oh, ya entiendo a
diferencia de antes’.

LHM: [...] pero en general me gusta mucho leer, es bonito
leer para imaginarlo, me gusta.

AGM: [...] sentirme relajada y aclarar mis emociones.

Damos cuenta de la construccion de los significados, la fun-
cidn poética e imaginativa del lenguaje que se evidencia en su
practica lectora.

Ahora bien, llama la atencién que entre las formas de leer
de los Sordos hay una que ocupa un lugar relevante y es seriar
durante la lectura: traducir a Lsm el texto escrito. Pudiéramos
hacer una analogia de esta actividad con relacién a lo que ha-
cen los oyentes al hacer una lectura en voz baja. Hemos notado
que algunos Sordos, al leer, tienen momentos especificos para
seriar. Es una estrategia que siguen para la comprension del dis-
curso escrito, ya que no lo hacen de principio a fin de la lectura,
sino segun el tipo de texto con el que estén interactuando, v,

sobre todo, de la extensién de este. Incluso pueden deletrear
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palabras desconocidas o largas con el fin de anclarlas en su ex-
periencia visual.

Otras de las formas son vocalizar, subrayar o investigar las
palabras que desconocen o que les son poco claras. En estos ca-
s0s, las personas Sordas detienen su lectura y recurren a ayudas/
explicaciones externas. Pueden hacer una consulta cara a cara, o
recurrir a alguien que consideran con mayor conocimiento para
que les explique a través de videos en 1sMm, o pueden recurrir a
algiin sitio de internet. Este tipo de estrategias les permite rees-
cribir o releer el texto de un modo méas entendible para si mis-
mos. Se trata de una reflexion lingiiistica que evidencia no solo
el recurso de inferir el significado de las palabras desconocidas a
partir del propio texto, del discurso que se presenta, sino ademas
da cuenta del desarrollo de otro tipo de estrategias que no tienen
comparacién con las empleadas por las personas oyentes.

Para concluir este apartado, presentamos de manera esque-
matica, en el cuadro 4, la funcién comunicativa que cumplen la
lectura y la escritura, de acuerdo con los datos proporcionados

por nuestros colaboradores.
3.3.3 “Oyentes digan que sabemos leer y escribir”

Entre los datos que obtuvimos en nuestras entrevistas, destaca
la siguiente demanda: “oyentes digan que sabemos leer y es-
cribir”. Sirva esta expresion para discutir otra perspectiva del
dominio de la lengua escrita para la comunidad Sorda, y es el
valor que se le otorga por los propios Sordos. En general, po-
demos decir que la posicién social de la cultura escrita de la
comunidad Sorda suele ser devaluada, es decir, si bien su do-
minio se considera uno de los objetivos de la educacién, en los

hechos, los miembros de la sociedad (en su mayoria oyentes)
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no reconocen que los Sordos si se han apropiado del espafiol
escrito, y que las formas en qué han concebido y realizado las
practicas letradas no necesariamente coinciden con las expe-
riencias de la lengua escrita de la sociedad oyente letrada.

Coincidimos con Ramirez Vidal para quien “[l]a posesién de
la escritura no es un criterio valido para distinguir las culturas
superiores de las inferiores, pero si es un factor muy util para
entender los cambios culturales de los pueblos” (2008, p. 417). La
cultura escrita de los miembros de la comunidad Sorda se expre-
sa a través de sus propios medios, recursos y saberes, que difie-
ren de aquella que es caracteristica de los oyentes. Las practicas
letradas de los Sordos cobran vida de multiples formas —digita-
les y analogas— que se perciben y se realizan con un fin social.

Los textos tienen sentido e importancia para la vida coti-
diana de los miembros de la comunidad Sorda a través del sig-
nificado que le confieren a la lectura y a la escritura, indepen-
dientemente del grado de dominio de esta lengua, del espafiol
escrito. Consideramos que los Sordos escritores han valorado
su identidad Sorda, y el ser bilingiies.> Hay una cultura escrita
circunscrita al bilingiiismo que el Sordo desarrolla fuera del
contexto escolar, la cual responde a las exigencias sociales y al
contexto en el que se desenvuelve.

Esto, a su vez, nos conduce a discutir las relaciones de poder
que se encuentran presentes; es decir, como y con quién escri-
ben los Sordos entrevistados. Con relacién a los oyentes, encon-
tramos que desarrollan un mecanismo de seleccién y relaciéon
basada en la confianza y seguridad para compartir los eventos y
practicas letradas. Al respecto, identificamos las siguientes con-

* Las obras de Pepita Cedillo (2013) y Graciela Rascén Miranda (2015), ambas
escritoras Sordas y usuarias de la Lengua de Sefias, son un ejemplo de este tipo
de experiencias.
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diciones: a) Que entiendan lo que les escriben, es decir, que es-
tén habituados o conozcan algunas caracteristicas de la escritu-
ra utilizada por los Sordos (frases cortas, faltas de concordancia
gramatical); b) Que sean usuarios de la LsM, pues en los casos
en que no se tenga clara la informacion, o haya interferencias,
se puede explicar en lengua de senas; c) Que el uso de men-
sajes escritos sea de contacto habitual. Estas tres condiciones
responden, en gran medida, al sentimiento de inseguridad que
los Sordos experimentan al interactuar con personas oyentes
desconocidas que no adecuan sus textos, pues suelen ser, desde
su perspectiva, escritos muy elaborados y de gran extension.

En relacion con sus pares, de igual manera se establecen
criterios para determinar a quién si'y a quién no remitirles al-
gun tipo de texto. Resulta interesante notar algunas condicio-
nes en las que se efecttian dichos encuentros letrados. La pri-
mera responde al dominio y la pericia en el rol de remitentes
mediada por un “te entiendo/no te entiendo”, con lo cual se
va estableciendo la dindmica de la interaccion. En la segunda,
ante la posibilidad de comunicarse con su interlocutor Sordo,
ya sea a partir de la Lsm o del espariol escrito, ponderan los sa-
beres y la retroalimentacién que pueden compartir en el acto
de la escritura, pues reconocen que pueden enriquecer su ex-
presion escrita con este intercambio. No obstante, si conside-
ran que la experiencia con la lengua escrita de su destinatario
Sordo es todavia incipiente, pueden optar por un intercambio
comunicativo a través de la lengua de senas.

4. Reflexiones finales

Si partimos del hecho de que el aprendizaje del espanol oral
(lengua dominante) fue el objetivo principal de la educacién
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del Sordo durante gran parte del siglo xx, la evaluaciéon de di-
cho alcance no es positiva. No se obtuvo el resultado esperado,
y desafortunadamente se dejé de lado la posibilidad de proveer
al alumno Sordo de otras experiencias significativas para acer-
carse al uso de la lengua escrita, de la lectura, con fines recrea-
tivos, y no solo como una forma de aprender de manera norma-
tiva la gramatica del espanol.

Sin embargo, parece que se repite la misma historia en ple-
no siglo xx1. Notamos que, en el aprendizaje del espafiol escrito
como una segunda lengua, se hace hincapié en los aspectos for-
males del texto, y no en los aspectos comunicativos por lo que,
siguiendo a Gutiérrez Caceres (2014), “se centran Uinicamente
en la revisién formal, es decir, en el anélisis y correccion de as-
pectos referidos a la forma del texto, segtin las reglas lingiiisti-
cas convencionales y, especificamente, la estructura sintactica,
el Iéxico, la puntuacidn, la ortografia...”. Si bien nos parece im-
portante abordar este aspecto formal de la escritura, esto nos
revela la falta de empatia por parte de los docentes (oyentes)
hacia el alumnado Sordo, al ignorar que sus experiencias con
la lengua escrita no son iguales a las de sus pares oyentes, y que
deben ser ensefiados de una forma distinta, y con ello propiciar
diversas aproximaciones para acercarse al texto escrito.

La manera en que tradicionalmente se ha ensefiado a los
Sordos ha provocado que muchos se sientan inseguros sobre
su conocimiento del espafol, o bien que no reconozcan lo que
han aprendido en cuanto a esta lengua, y suelen buscar retroa-
limentacién o apoyo al enfrentarse a alguna tarea que requiere
el uso del espanol escrito, como lo expresan nuestros colabora-
dores sPM, NRM, NGM y LHM:
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spM: [RNM: jayl] la verdad, si, la verdad fue muy dificil,
pero escribir espanol muy largo... pero, no puedo, a ve-
ces un poco me ayudan [a explicar] con los significados
del espariol y es como me queda mas claro. A veces, pero
;cOmo me comunico con el maestro para pedirle ayuda y
entender lo que significa [el texto]? Pero es muy poco no
mucho.

NRM: Por ejemplo, yo me siento un nivel basico, necesito
profundizar mas Todavia me cuesta como estructurar

una oracion, es dificil, me cuesta irlo escribiendo. Es di-
ficil.

NGM: [...] las que me resultan dificiles de escribirlas. Por
ejemplo, ‘no, eso estd mal, es al revés’ y cambio el orden
sintactico de las palabras o completo la oracion. Esto es lo

maés complejo.

LHM: [...] qué dificil es escribir profundo [hace referencia
al tipo de palabras mas complejas], eso si es dificil: la for-
malidad. Igual hacer oficios, no puedo [rNM: qué hago]
también es dificil, siento que no puedo redactarlo ya mi
jefa me dice si esta bien o mal ‘no, eso esta mal, corrige’ y
bueno lo corrijo, pero es dificil, redactar oficios es lo mis-
mo [grado de complejidad de las palabras] por lo que no
logro hacerlo.

La lectura de estos testimonios nos deja ver que los suje-
tos Sordos poseen una clara conciencia lingtiistica, reflexionan
sobre su escritura y reconocen el grado de dominio que creen

tener sobre sus conocimientos, destrezas y habilidades para
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escribir. También, por ejemplo, han asumido que los escritos
de las personas oyentes tienen caracteristicas diferentes a las
que ellos producen, en particular los aspectos relacionados a
la extension de su texto y la longitud de las oraciones. Nuestros
colaboradores coinciden en que leer y escribir oraciones y fra-
ses cortas les facilita su comprension y redaccidon; no obstante,
aunque la consideran una experiencia positiva, no deja de ver-
se con cierto prejuicio o malestar, como lo expresa HTH:

[...] informacién larga, no. Son parrafos cortos como de
uno a dos, mas o menos, o tres lineas lo que escribo den-
tro de ese margen, es poco.

Si bien hay una reflexién lingtiistica de los componentes
gramaticales, de las clases de palabras, de la estructura sintacti-
ca, asi como de la ortografia, y logran elaborar e interactuar con
los textos y cumplir con sus propdsitos personales, el no poder
hacer un documento extenso, o escribir frases con un niimero
considerable de palabras, les genera inseguridad. En este senti-
do, acercarnos a conocer las actitudes y creencias de las perso-
nas Sordas sobre la lengua escrita nos parece muy importante,
pues constituye una base para discutir el proceso de ensenianza
del espafiol, y también para valorar el esfuerzo que hacen los
miembros de la comunidad Sorda por escribir conforme a las
reglas de la gramatica de una lengua que no perciben, y que
han adquirido como un segundo idioma.

A lo largo de este trabajo, hemos abordado la biliteraci-
dad de las personas Sordas y discutido el aprendizaje y uso de
una segunda lengua en su forma escrita. Hemos observado la
motivaciéon que hay en los Sordos sefiantes para comunicarse

a partir de la lengua escrita con sus pares y con los oyentes, y
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hemos reconocido que la apropiacién de la cultura escrita es
diferente entre Sordos y oyentes. Si partimos del hecho de que
el modelo actual para la ensefianza del Sordo es bilingiie-bicul-
tural, es urgente que discutamos sobre los eventos y las practi-
cas letradas, sobre la génesis de las distintas formas y funciones
que adquieren la lectura y la escritura de los Sordos adultos, la
distancia entre el uso de la Lsm y del espanol como lenguas de
comunicacion, de conocimiento; asi como la formacién de do-
centes Sordos que ensefien a leer y escribir espafiol a sus pares,
que contribuyan a la accién de ayudar/explicar/ensefiar aspec-
tos formales académicos, y que los alienten para que esta expe-
riencia de la lectura y escritura se refleje en otras experiencias
personales propias de la cultura Sorda.

Hoy en dia, hay mas personas Sordas que se han apropiado
de la lengua escrita para muchos fines, como parte de la vida
cotidiana, e incluso como un medio de denuncia para hablar
desde lo individual y por la colectividad. Creemos que las au-
ténticas practicas letradas se fundan en una vision particular, y
se enraizan en los saberes y en la identidad del ser Sordo. Solo
resta decir que los escritores Sordos estan ahi, solo basta aso-
marnos a sus palabras con los ojos bien abiertos para no perder
detalle sobre lo que piensan y cdmo lo expresan. Sirva este tra-
bajo, escrito por un Sordo usuario de la Lsm y por una oyente
hablante del espafiol, para observar la mirada y el uso que da

cada uno a la lengua escrita.
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Capitulo 6.

La educacion artistica para los Sordos senantes:
las palabras no dichas

Miroslava Cruz-Aldrete
Claudia Elizabeth Gutiérrez Valle
Miguel Angel Villa Rodriguez

Introduccidén

En las primeras décadas del siglo xx en México, la educacién
artistica ocup6 un lugar preponderante en la ensefianza. Entre
los principales objetivos del México posrevolucionario, se en-
contraba la construccién de una nueva nacién, que propiciara
mejores condiciones de vida para sus habitantes. Se pensaba
que esto solo podria ser posible si la educacién y la cultura es-
taban al alcance de todos los ciudadanos, como se puede obser-
var en la puesta en marcha de las llamadas Misiones Culturales
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encabezadas por José Vasconcelos, quien pretendia “dotar de
cultura” al pueblo mexicano (Tortajada, 2008).

Para Vasconcelos, la ignorancia era la causa de la injusti-
cia. De ahi que, al estar al frente de la recién fundada Secreta-
ria de Educacién Publica (sep) en 1921, diera un gran impulso a
la ensefianza de las primeras letras, a través de intensas cam-
panas de alfabetizacién en todo el pais; tuvo especial interés
por la educacidn artistica.! Busco poner el arte al alcance del
pueblo, como podemos constatar, por ejemplo, en el movi-
miento muralista mexicano, o en la fundacion de la Orquesta
Sinfénica Nacional. Vasconcelos estaba convencido del vincu-
lo entre el arte y la educacién para lograr una sociedad mas
igualitaria.

Un valor pedagégico y social le fue atribuido a las diversas
expresiones artisticas, cuya ensenanza no estaba depositada
unicamente en los docentes, sino que se contaba con la partici-
pacion de los propios artistas (Calderén, 2018).2 De igual modo,
es notable como los murales que fueron plasmados en las pare-
des de varios edificios publicos ofrecieron al pueblo una narra-
tiva sobre la historia —recreada— del México prehispanico, del
independiente y del revolucionario, y se tuvo un enaltecimien-
to de las luchas populares. A partir del arte, se pretendi6 forjar

un sentido de identidad como mexicano, a la par de regenerar

' En 2021, la sep cumplié un siglo de su fundacién. Entre los varios testimo-
nios sobre su relevancia, se destaca la exposicion titulada: El proyecto artistico
y cultural de la sep (1921-1946), con la cual el Museo Nacional de San Carlos
conmemora el programa que impulso esta Secretaria para dar una orientacion
“mds pedagogica y popular a la produccion artistica y cultural del pais” Y la
espléndida exposicion fotografica sep: 100 afios de educacion en México.

2 En estos proyectos participaron grandes figuras, entre ellas: Lola Cueto, Rosa-
rio Cabrera, Adolfo Best Maugard, Roberto Montenegro y Jaime Torres Bodet.
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el tejido social que habia sido violentado debido a los conflictos
armados ocurridos durante el periodo revolucionario. Nuestro
pais se abria paso a la modernidad incorporando el gusto por
las artes, la ciencia y la cultura, al alcance de toda la poblacién.

José Vasconcelos pudo tejer una urdimbre entre el maestro,
el intelectual, y el artista, para cumplir con los objetivos edu-
cativos propuestos. La intensa labor realizada en las primeras
décadas de la recién fundada sep se ve reflejada en la serie de
programas e iniciativas culturales que incluyeron, ademés de
la produccion de libros, la ensefianza de diversas expresiones
artisticas: pintura, escultura, grabado, musica, danza, fotografia
y cine. Mencién aparte merece el teatro guinol por la peculiari-
dad de sus obras con fines educativos, de atencién a la salud, y
ludicos (Gudifio y Sosenski, 2017), las cuales tuvieron gran im-
pacto no solo entre la poblacién infantil sino también entre las
personas de edad adulta.

El gran impulso a la educacién durante la primera mitad
del siglo xx, con un enfoque humanista, tuvo un impacto nota-
ble en un gran sector de la educacidn, en el cual desafortuna-
damente no estaban incluidas las personas con discapacidad,
quienes continuaban recibiendo un trato diferenciado confor-
me a los criterios de normalidad vs. anormalidad, lo que sig-
nificaba, en el mejor de los casos, una ensefianza desde una
perspectiva rehabilitatoria o bajo un esquema de beneficencia.
Por tanto, el acercamiento a las artes o a la educacion artistica
era poco probable que ocurriera. No obstante, para el caso par-
ticular del alumnado Sordo, cabe mencionar que en la educa-
cién brindada en la Escuela Nacional de Sordomudos (Ens) si
se consideraban materias relacionadas con el arte, en particu-
lar aquellas relacionadas con el dibujo, como menciona Jullian
Montanez:
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Por un lado tenemos la clase de dibujo. La primera refe-
rencia que de ella tenemos es de 1870. Resulta importan-
tisima, porque aunque en aquel tiempo no podemos ase-
gurar que alguno de ellos al salir de la escuela consiguiera
su sustento por este medio. No obstante, existen pruebas
concretas que desde principios del siglo xx hasta el mismo
dia de hoy, muchos de los sordos trabajan como dibujan-
tes, y podemos decir que realizan su trabajo de una ma-

nera no solo digna sino hasta sobresaliente (2001, p. 89).

Es muy probable que las habilidades que mostraban las
personas Sordas para representar de manera grafica su entorno
fueran explotadas como parte de su educacién, y que no se les
haya otorgado un valor estético. Por tanto, llama la atencién la
forma en la que se ha desplazado la oportunidad de continuar
con este tipo de asignaturas, como el dibujo, el taller de teatro,
en el caso del alumnado Sordo.

Sin duda, ha sido una conquista el acceso a la educaciéon
(en todos los niveles) para las personas con discapacidad; con
ello, la promocién de la construccion de escuelas inclusivas. Y
aunque se han derribado mitos en torno a sus capacidades, al
respecto, habria que sefialar que esta poblacién en general, y
en particular la Sorda, contintia las mas de las veces excluida
de la ensenanza artistica, o bien es reducida a una herramien-
ta terapéutica o de comunicacién. En este sentido, se pretende
sustituir la lengua oral o la lengua de sefas por expresiones
plasticas para interactuar con las personas de su entorno.

Por otra parte, habria que resaltar el hecho de que en la ma-
yoria de las escuelas de educacion bésica los alumnos no cuen-
tan con un espacio en donde puedan desarrollar su gusto por

el arte. Esto nos conduce a suponer que la educacién artistica
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se ve como un accesorio y no como parte importante de la ense-
nanza que se ofrece a los estudiantes. Situacion que, lamenta-
blemente, comparten los alumnos con y sin discapacidad.

De manera general, podemos decir que no se brinda dentro
o fuera del aula un momento para acercar a los alumnos a la ex-
presion artistica. El abordaje de los temas relacionados con la
danza, la pintura, la escultura, la literatura o el teatro ha cedido
su lugar frente a la relevancia de las materias instrumentales,
aun cuando se reconozca que justo la creatividad y el pensa-
miento divergente favorece el aprendizaje de la lengua escrita y
de las matematicas, asi como el abordaje de las ciencias basicas.

Podemos seguir hablando de los beneficios del arte en es-
tos ambitos disciplinares, sin embargo, nos parece fundamen-
tal enfatizar el hecho de que el arte es inherente al ser humano;
basta con observar las innumerables y diversas expresiones
artisticas culturales que hay en el mundo: la danza, la pintu-
ra, la musica, las narraciones orales o visuales, y escritas, que
han cultivado los distintos grupos étnicos, nos enriquecen
como humanidad (Unesco, 2011). Por tanto, nos parece de gran
relevancia indagar sobre las razones por las cuales el arte y la
educacidn artistica no han tomado un papel importante en el
desarrollo de las personas con discapacidad, en especial en el
caso de las personas Sordas.

Nuestro interés no es discutir sobre la doble excepcionali-
dad, que, en palabras de Barreda (2021), es un concepto relati-
vamente nuevo en el campo educativo como el psicoldgico. Un
estudiante con doble excepcionalidad, en el campo de la educa-
cion de talentos, hace referencia a aquel que posee simultianea-
mente un talento o alta capacidad y una discapacidad. Las per-
sonas que poseen la coexistencia de talento con discapacidad
auditiva presentan caracteristicas particulares que complejizan
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su condicién a diferencia de los que no, por ejemplo, de perso-
nas Sordas cuyas obras plasticas son altamente valoradas. Por
el contrario, nuestra intencion es reconocer, en principio, que
el arte es un bien comun, que esta en todas partes, y que es una
capacidad que poseen todas las personas independientemente
de la condicién social, o si presentan o no alguna discapacidad.
Desde nuestra perspectiva, consideramos que la educacién ar-
tistica para el alumnado Sordo, y la generacién de espacios in-
clusivos, responde, en gran medida, a las actitudes de las perso-
nas oyentes sobre el valor de expresion artistica para los Sordos.

A continuacién, presentamos el desarrollo de un instru-
mento que nos permite tener una representacion sobre las acti-
tudes de un grupo de personas oyentes que conviven con perso-
nas Sordas, ya sea por motivos laborales o familiares.

El arte y las personas con discapacidad

Como mencionamos, el arte y la educacion artistica para las
personas con discapacidad fue vinculado inicialmente con fun-
ciones terapéuticas, o para establecer formas de comunicaciéon
distintas de la lengua oral, como es el caso de las personas con
dificultades en el habla (Lobato, Martinez y Molinos, 2003). En
la actualidad, se ha dado un mayor auge al cultivo de diver-
sas expresiones artisticas, como la pintura o la danza, para las
personas con discapacidad intelectual, ya que, dentro de este
colectivo, Garcia (2013) afirma que el arte da mayor facilidad
de comprension y acercamiento, por lo que ofrece las herra-
mientas y los soportes propicios para establecer las bases de
la expresion. Asi mismo, propicia “posibilidades de conexiéon
con la sociedad, como procesos evolutivos hacia sociedades
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autoinclusivas y de adaptacién cultural y progresion personal”
(Comeras, Raposo y de Luxan, 2017, p. 177), y en el caso de los
miembros de la comunidad Sorda, es notable el desarrollo que
ha tenido el teatro en donde el uso de la lengua de senas con-
vive con otras formas de expresién corporal. Sin embargo, aun
con este cambio significativo, son evidentes los prejuicios en
torno al valor de la obra de los creadores con discapacidad, asi
como de lo que representa para los espectadores que pueden
tener esta condicidn, con lo cual se ve limitado su acceso a los
recintos culturales, entre ellos los museos.

En este sentido, cabe destacar que la percepciéon que tienen
las personas oyentes sobre los Sordos usuarios de la Lengua de
Senas Mexicana (LsM) es un factor que impacta en el acceso de
las personas Sordas sefantes a espacios de recreacion artistica.
Es decir, no solo ser usuario de una lengua minoritaria dificulta
el acceso a distintos espacios de la vida publica, sino que, ade-
mas, que la lengua materna sea de una modalidad diferente a la
de la mayoria lo coloca en una situacién marginal.

Debemos senalar que, aun cuando se cuenta con un progra-
ma emanado de la sep, como se muestra en el documento Apren-
dizajes clave para la educacion integral. Plan y programas de estudio
para la educacién bdsica. Artes, pareciera que su contenido y su
ejecucion no forman parte de la ensefianza del alumnado Sordo
(cuadro 1), debido en gran parte a que se ponderan los llamados
aprendizajes instrumentales, o a la competencia en la lengua de
senas. Esto nos conduce a preguntarnos: ;cuando se desligb del
arte la propuesta educativa para la comunidad Sorda?

Quiz4 la respuesta nos conduce, en principio, a la disputa
entre dos posiciones educativas: el uso de la lengua de senas
(manualismo) y el oralismo. Ambas perspectivas difieren del

objetivo principal de la educacién del Sordo. En el manualismo,
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ahora entendido como el modelo educativo bilingiie-bicultural,
se busca fortalecer la lengua natural de las personas Sordas, la
lengua de sefias. En cambio, en el oralismo, lo que se pretende
es que aprendan la lengua dominante, en su forma oral y escri-
ta. Una primera revision de la forma en que ambos modelos se
instrumentaron para la ensefianza ofertada para el alumnado
Sordo devela que el arte y la cultura no tuvieron un papel so-
bresaliente en su formacion. En el mejor de los casos, la musi-
ca y la danza fueron empleados con fines rehabilitatorios y no
recreativos. O en el caso del dibujo, que, si bien formé parte en
general de la ensefanza del alumnado Sordo, quiza estuvo des-
de el principio mas enfocado a la copia, que al valor artistico o
estético.

Cuadro 1. Objetivos de las artes en la educacion basica

Objetivos generales

Se espera que al término de la educacién basica los estu-
diantes valoren el papel e importancia de distintas mani-
festaciones artisticas locales, nacionales e internaciona-
les, como resultado de procesos activos de exploraciéon
y experimentacion con los elementos basicos de artes
visuales, danza, musica y teatro.

Se pretende que los estudiantes desarrollen un pen-
samiento artistico y estético que les permita disfrutar de
las artes, emitir juicios informados, identificar y ejercer
sus derechos culturales, adaptarse con creatividad a los
cambios, resolver problemas de manera innovadora,




trabajar en equipo, asi como respetar y convivir de for-

ma armonica con sus companeros y maestros.

Objetivos por nivel educativo

Preescolar:

Se espera que en su transito por la educacién preesco-

lar en cualquier modalidad (general, indigena o comu-

nitaria), los nifos vivan experiencias que contribuyan

a sus procesos de desarrollo y de aprendizaje, que gra-

dualmente permitan:

I.

Primaria:

I.

Usar la imaginacion y la fantasia, la
iniciativa y la creatividad para expresarse
por medio de los lenguajes artisticos (artes
visuales, danza, musica y teatro).
Identificar manifestaciones artisticas y cul-

turales de su entorno y de otros contextos.

Explorar los elementos basicos de las artes
desde una perspectiva interdisciplinaria.
Experimentar con las posibilidades expre-
sivas de los elementos basicos de las artes.
Promover el desarrollo del pensamiento
artistico al explorar procesos de percep-
cion, sensorialidad, emocién, imagina-
cion, creatividad y comunicacion.
Reconocer las artes como manifestaciones
culturales de la sociedad o grupo donde se
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producen, valorando la variedad y diversi-
dad de expresiones.

5. Identificar las etapas en la realizacién de
un proyecto artistico.

6. Desarrollar las capacidades emocionales e
intelectuales para apreciar las manifesta-
ciones artisticas.

7. Propiciar ambientes de aprendizaje que
permitan el intercambio y la comunicaciéon
abierta y respetuosa acerca del arte.

8. Favorecer actitudes de respeto, apertura al
cambio y manejo de la incertidumbre, al
imaginar y proponer soluciones creativas a
diversas problematicas que se presenten en

el colectivo artistico interdisciplinario.

Secundaria:

1. Explorar los elementos bésicos del arte en
una de las disciplinas artisticas (artes vi-
suales, danza, musica o teatro), y utilizarlos
para comunicarse y expresarse desde una
perspectiva estética.

2. Consolidar un pensamiento artistico al
profundizar en los procesos de percepcién,
sensorialidad, imaginacion, creatividad y
comunicacién, reconociendo las conexio-
nes entre ellos.
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Valorar las manifestaciones artisticas en su
dimensién estética al utilizar sus capacida-
des emocionales e intelectuales.

Analizar las etapas en la realizacion de pro-
yectos artisticos a partir de la investigacion
e indagacion de propuestas locales, nacio-
nales o internacionales de artes visuales,
danza, musica o teatro.

Explorar artes visuales, danza, musica o
teatro desde un enfoque sociocultural que
les permita reconocer su importancia en la
sociedad y ejercer sus derechos culturales.
Fortalecer actitudes de respeto a la diver-
sidad, apertura al cambio y manejo de la
incertidumbre en su actuacién cotidiana, a
partir del trabajo con artes visuales, danza,
musica o teatro.

Fuente: sEp, 2017.

Por otra parte, también habria que considerar que uno de
los problemas centrales en la educacién artistica para todos
(oyentes y Sordos) es entender a qué llamamos arte. Pareciera
una pregunta ingenua, no obstante, amén de los especialistas,
llama la atencidon que, para la gran mayoria de las personas, el
término arte evoque a una pintura o a una escultura, asi como a
un recinto particular; pensamos en lugares en donde podemos
encontrar este tipo de obras para su contemplacioén. Asi mismo,
suele conferirse a este tipo de espacios un aire sagrado, que pro-
voca que nos acerquemos a ellos con un respeto excepcional,
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incluso que pensemos que solo estan al alcance de un grupo
selecto de personas, y que requerimos de alguien mas que nos
introduzca o interprete la exposicidn a la cual hemos decidido
asistir. Por el contrario, habra quienes consideren que el arte
esta en todos lados.

Nosotros nos inclinamos por su acepcion general que defi-
ne al arte como toda forma de expresion creativa que poseemos
los seres humanos para representar sentimientos, ideas, sobre
lo real o lo imaginario, a través de distintos recursos plasticos,
lingiiisticos o sonoros. Estas expresiones despiertan en el otro,
quien interacttia con estas obras, una reaccion de gozo o de dis-
gusto; es una experiencia individual y tinica. Esto nos conduce
a identificar otra caracteristica del arte: también es contem-
plativo. Al respecto, es probable que para algunos las prime-
ras visitas a los teatros o museos no hayan sido experiencias
promovidas por la propia familia, sino que fueron actividades
organizadas por la escuela.

En el caso del alumnado Sordo, es recurrente observar que
la familia pocas veces tiene el interés o la motivacién por acer-
car a sus hijos a los museos, a ver exposiciones que incluso se
exhiben en espacios abiertos, pues este tipo de paseos suele es-
tar condicionado a la participacién del intérprete de lengua de
sefias, y larealidad es que no se tiene un niimero de profesiona-
les competentes que pueda cumplir esta funcién en los varios
recintos culturales con los que se cuenta en todo el pais. Esto no
debiera ser impedimento, sin embargo, se ha convertido en un
factor importante para este tipo de actividades. Y nos conduce a
suponer que quiza existe una falsa idea sobre el gusto estético,
es decir, que este requiere de ser ensefiado, interpretado por el
otro, en lugar de pensar que el arte es subjetivo, y lo que puede
gustarle a alguien puede ser repulsivo para otro. El problema se
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vuelve cada vez mas complejo para las personas Sordas no solo
por verse privadas de la experiencia, sino porque se construye
un prejuicio, y se asume que este tipo de espacios no es adecua-
do para ellas porque no hay una comunicacion efectiva.

Si bien, esto por si solo no explica la baja o nula asistencia
a los museos de los Sordos senantes, sin duda, es una realidad
que las condiciones de accesibilidad de este tipo de lugares
condicionan la visita de las personas con discapacidad, inclu-

yendo a los miembros de la comunidad Sorda.

El derecho a la cultura para las personas con discapacidad

El derecho a la cultura para los grupos vulnerables esta expre-
sado en la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad (oNu, 2008), asi como nuestro caso particular en
la Ley General para la Inclusién de las Personas con Discapa-
cidad (2011). Al respecto, hacemos hincapié en la lectura de los
apartados que integran la Convencién de los Derechos de las
Personas con Discapacidad (2008), ratificada por México en el
2018, la cual nos conduce a una serie de reflexiones no solo en
cuanto al reconocimiento del derecho que tiene todo ser huma-
no a la salud, al trabajo, la justicia, la educacion, la cultura, o a
la recreacion, sino también sobre los medios y las estrategias
con los cuales se pretende que las personas con discapacidad
ejerzan a plenitud estos derechos.

Entre las premisas que encontramos de dicho documento,
resaltamos el compromiso que el Estado y la sociedad adquie-
ren para procurar la igualdad de oportunidades para todos los
ciudadanos, tal como se muestra en el Articulo 3 (Principios ge-

nerales) de dicha convencidn, el cual es respaldado més adelante
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en el Articulo 4 (Obligaciones generales), numeral 2, y que a la
letra dice lo siguiente:

Con respecto a los derechos econdmicos, sociales y cul-
turales. Los Estados Partes se comprometen a adoptar
medidas hasta el maximo de sus recursos disponibles v,
cuando sea necesario, en el marco de la cooperacién in-
ternacional, para lograr, de manera progresiva, el pleno
ejercicio de estos derechos, sin perjuicios de las obliga-
ciones previstas en la presente Convencién que sean apli-
cables de inmediato en virtud del derecho internacional
(oNU, 2008).

Como podemos observar, existe un marco normativo, pero
el gran dilema siempre es la parte operativa: instrumentar me-
didas que respondan a las particularidades de las personas con
discapacidad. Un ejemplo que nos parece sumamente ilustra-
tivo es el desarrollo de museos inclusivos. Desde hace algunos
anos se ha evaluado la accesibilidad de los museos para acoger
a las personas que tienen alguna discapacidad.

Nos parece pertinente discutir como en la transformacion
de este recinto, en el caso particular de México, se han recupe-
rado, por un lado, los datos duros arrojados por el Instituto Na-
cional de Estadistica y Geografia (INEGI), en el cual se muestra
que, en la encuesta realizada por esta institucion, solo 34.6% de
un total de 1,086 museos en 2018 disponen de infraestructura
para personas con discapacidad. Por otro lado, con respecto a
la accesibilidad en exposiciones y servicios con que cuentan los
museos para personas con alguna discapacidad, se reporta que
60.6% de las instituciones cuenta con medios de accesibilidad

visual; 37.7% con medios de accesibilidad motriz; 22.7% con
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medios de accesibilidad auditiva y 17.1% con medios de accesi-
bilidad cognitiva.

Ante tales cifras es importante reconocer la respuesta de
los museos para convertirse en entes inclusivos que, por ejem-
plo, haciendo uso de nuevas técnicas de comunicaciéon, puedan
transmitir la informacién disponible a todos los visitantes po-
tenciales en todos los formatos posibles, permitiendo asi que
cualquiera sea parte de la experiencia que el museo ofrece de
acuerdo con sus necesidades especificas. Por tanto, destacamos
que para el caso de las personas Sordas ha sido fundamental
para el desarrollo de los museos inclusivos la participacion de
los 1Ls en las visitas guiadas, asi como en la elaboracién de vi-
deos en Lengua de Sefias Mexicana (LsM) en las exposiciones
temporales. Sin duda, ha sido esta acciéon un elemento clave
para motivar a las personas Sordas sefiantes a visitar estos re-
cintos, pero nos parece que no ha sido suficiente.

Por otra parte, cabe decir que esta propuesta de una nueva
museografia no es exclusiva de México. Se trata de un movi-
miento a nivel mundial, y, con ello, es de celebrar la serie de
materiales con diversas propuestas y recomendaciones que se
han generado y compartido para hacer de los museos espacios
de encuentro, con el fin de celebrar la diversidad (lingtiistica y
cultural), al tiempo que se favorece el acceso a los miembros de
comunidades vulnerables, entre ellos, las personas con disca-
pacidad. Baste como muestra el Consejo Internacional de Mu-
seos (IcoMm, por su siglas en inglés), organizacién mundial de los
museos y los profesionales de los museos, dedicada a la promo-
cién y proteccién del patrimonio natural y cultural, presente y
futuro, material e inmaterial; organizacion creada en 1946, inte-
grada por mas de 37,000 miembros en 141 paises y conformada

por profesionales con una diversidad de disciplinas en relaciéon
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con los museos y el patrimonio, de manera que su compromiso
con la promocién de la cultura y el intercambio de conocimien-
tos se encuentre reforzado, y se vea beneficiada la comunidad
museistica.

Hay que mencionar, ademas, que desde el ano 2011, el icom
patrocina la Noche Europea de los Museos, la cual fue creada
en 2005 por el Ministerio de Cultura y Comunicacién francés.
Esta Noche se celebra cada afio durante el sabado anterior a la
celebracidon del Dia Internacional de los Museos; en ella, los
visitantes pueden ingresar a los museos participantes durante
la noche de forma gratuita. Mediante la recepcién del ptiblico
por la noche, los museos abren una visita diferente de sus co-
lecciones, con un enfoque mas sensorial e insdlito, razén por la
cual se puede considerar un elemento clave para motivar a las
personas con y sin discapacidad a visitar estos recintos.

Siguiendo esta linea de cambio, Silvia Singer, presidenta de
IcoM en México, menciona puntualmente que el desafio de los
museos va mas alla de estudiar y manejar su coleccién, ahora
también deben conocer de manera muy especial a sus ptblicos.
Asi se genera un cambio de paradigma importante, y se deja
atras el discurso dirigido a un publico en general o ptiblicos
especializados; y se amplia su vision hacia una diversidad de
grupos, todos ellos con necesidades y objetivos distintos, todo
esto con la finalidad de generar una accesibilidad de calidad
para sus visitantes.

Entre los diversos trabajos que abordan esta tematica, para
fines de esta investigacion, nos resulta oportuno recuperar la
discusion sobre los tipos de accesibilidad a considerar para fa-
vorecer la participacion de las personas con discapacidad. Por
un lado, llama la atencién la relevancia que cobran aquellos

vinculados con la infraestructura del inmueble, y, por el otro, el
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especial interés que se tiene sobre las representaciones sociales
de la discapacidad que han acunado las personas que laboran
en los museos. De manera general, observamos la importancia
de la participacién de la comunidad que labora en el museo
para responder a una evaluacién externa, es decir, sobre la exis-
tencia de barreras arquitectonicas del inmueble, y un analisis
interno que abarque la organizacién del trabajo colectivo del
personal del museo, y ademas la funcién individual. En cuan-
to a la labor como una comunidad, se sugiere discutir como se
realiza la toma de decisiones sobre las exposiciones temporales
que se destinan a un publico potencial;? y con ello la eficacia
para la atencion de nuevos visitantes, a partir, por ejemplo, del
acceso a la informacion que se brinda y de la difusién de estas
exposiciones.

Ahora bien, nos parecen relevantes las preguntas en torno
a si consideran que el personal del museo esta preparado para
atender de manera oportuna a las personas con discapacidad
que asisten al museo, ya sea para fines académicos o recreati-
vos, lo cual no solo atane cuestiones técnicas, es decir, el uso
de rampas, cédulas en Braille, materiales multimedia, sino
también aspectos basicos como la forma de interactuar con es-
tas personas. Esto nos conduce a identificar como se siente el

personal ante la posibilidad de tener que dirigirse y guiar a las

* Un ejemplo de este tipo de decisiones la encontramos en la exposicién tempo-
ral de la obra de Germdn Gedovius en el Museo Nacional de San Carlos (2017,
CDMX), quien, al ser un pintor con una discapacidad auditiva, generd una gran
expectativa para conocer su trabajo por parte de los miembros de la comunidad
Sorda. Pero, también causé un impacto positivo entre las personas oyentes, que
reconocieron el talento de los Sordos, y fue una forma de aproximarse a enten-
der la diversidad de los seres humanos. Véase https://inba.gob.mx/prensa/7345/
los-mundos-de-german-gedoviusen-el-museo-nacional-de-san-carlos
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personas con discapacidad (sensorial, cognitiva, motriz, psico-
social) en su recorrido, si asi fuera el caso.

Todo esto en su conjunto deberia conducirnos a una pro-
funda discusioén sobre las acciones que se han generado o de-
ben generarse para facilitar la participacion de las personas con
discapacidad. Sin duda, es importante contar con instalaciones
adecuadas para garantizar la movilidad de usuarios en sillas de
ruedas, rampas y elevadores; banos accesibles; préstamo de si-
lla de ruedas; visitas guiadas con ILs, 0 tener materiales sobre
las exposiciones e informacion general del museo en sistema
Braille, al igual que reproducciones tactiles en salas. Pero, sobre
todo, lo mas importante es conocer el sentir del personal que
labora en estas entidades.*

Cada 18 de mayo se conmemora el Dia Internacional de los
Museos; en el 2020, el tema fue: Museos para la igualdad: di-
versidad e inclusién. Se ha perseguido desde hace un par de
anos que el museo se convierta en un punto de encuentro para
celebrar la diversidad de perspectivas que conforman las comu-
nidades y el personal de estos mismos recintos. Para ello, se ha
reconocido la necesidad de promover herramientas para iden-
tificar y superar los prejuicios en lo que los museos muestran y
en las historias que cuentan.

Si bien, como ya lo mencionamos, destacamos que para el
caso de las personas Sordas ha sido fundamental para el desa-
rrollo de los museos inclusivos la participacién de los 1Ls, asi

* Claudia Gutiérrez Valle en su tesis El acceso a la cultura para personas con
discapacidad auditivas en el Museo Nacional de San Carlos (2022), ante la crisis
sanitaria derivada por el nuevo coronavirus, se ha dado a la tarea de analizar la
transformacion de estos espacios museisticos, la accesibilidad a través del uso de
diferentes dispositivos para realizar un recorrido virtual a partir de la oferta que
hacen los propios museos. Reconocer, entonces, si estas nuevas posibilidades de
acceso a la cultura han considerado a las personas con discapacidad.
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como de videos en esta lengua en exposiciones temporales, nos
parece que no ha sido suficiente. Insistimos en la importancia
de la autonomia de los Sordos sefiantes para ejercer su derecho
al acceso a la cultura y a la recreacion artistica (Cruz-Aldrete y
Sanabria Ramos, 2020). Conferimos un peso importante en el
acceso a la educacion artistica, al arte y a la cultura en general,
las actitudes que tiene la sociedad mayoritaria (oyente) sobre

las personas Sordas, como se presenta a continuacion.

Escala para medir las actitudes de los oyentes
sobre las personas Sordas y su acceso al arte

Se construy6 una escala de actitudes con el fin de investigar las
actitudes positivas y negativas de las personas oyentes con res-
pecto a la capacidad, motivacion y viabilidad de las personas
Sordas para apreciar el arte. Los items se organizaron en torno
a los siguientes campos: actitud general con respecto a las lla-
madas bellas artes y el cine. Los reactivos buscaban también
indagar si la actitud se centra en aspectos cognoscitivos, moti-
vacionales o de accesibilidad, y se presentaron tanto reactivos
positivos como negativos. Se utilizé una escala Likert de cuatro
valores para forzar la toma de una direccién de la actitud y evi-
tar los términos medios (indiferente) que no definen la actitud.

Se hizo un listado de veintidds reactivos que fueron pre-
sentados a un grupo de expertos para su evaluacion. Aten-
diendo a los comentarios de los jueces, se eliminaron los reac-
tivos que no preguntaban directamente sobre una actitud de
los Sordos hacia el arte. Se modific6 la redaccién de algunos y
se anadieron otros. Finalmente qued¢ el listado siguiente. En-
tre paréntesis se indica el aspecto que se indaga en la actitud:
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A= accesibilidad de los Sordos hacia el arte; C= capacidades
cognoscitivas de las personas Sordas; M=motivacién hacia las
expresiones artisticas.

Actitud general hacia el arte en los Sordos:

I. Elarte es elitista. Los Sordos no tienen acceso a él (-A)

2. Para apreciar el arte, se debe tener formaciéon
académica (-C)

3. Las personas Sordas no son capaces de disfrutar
del arte (-C)

4. Elacceso al arte debe ser gratuito para las personas
Sordas (+A)

5. Alas personas Sordas, no les interesa el arte (-M)

6. El arte beneficia el desarrollo de las personas
Sordas (+C)

7. Las personas Sordas deberian ir a los museos acompa-
nadas de un oyente o de un intérprete (-A)

8. Los Sordos, como todas las personas, son sensibles a la
expresion artistica (+ M)

9. Las personas Sordas tienen capacidad creativa para el
arte (+C)

10. Los Sordos, al igual que los oyentes, tienen la capacidad
para desarrollar cualquier actividad dentro del arte (+C)

Artes visuales (pintura, escultura, arqueologia, museos,
arquitectura, etc.)

1. La pintura es dificil de entender para las personas
Sordas (-C)
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Misica

Danza

A las personas Sordas, no les interesa la pintura
artistica (-M)

Las personas Sordas tienen mayor habilidad
visual que las oyentes (+C)

Las personas Sordas tienen un buen razonamien-
to visual (+C)

Las personas Sordas tienen un juicio critico y un
pensamiento holistico (+C)

. Alos Sordos les gusta ver las esculturas de los

museos (+M)
Los Sordos no se interesan por los sitios arqueolé-
gicos (-M)

Las personas Sordas no se interesan

por la musica (-M)

Las personas Sordas tienen la capacidad de seguir
cualquier ritmo musical (+C)

Los Sordos no deberian asistir a conciertos musi-
cales (-A)

A las personas Sordas les gusta mucho

la danza (+M)

Las personas Sordas tienen habilidad y capacidad
para comprender y transmitir las emociones y los
sentimientos a través de las expresiones corpora-
les (+C)

Las personas Sordas no aprecian la danza (-M)
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Cine

2.

3.
Teatro

1.

2.
Literatura

1.

2.

Los Sordos pueden desarrollar un guion cinema-
tografico (+C)

A los Sordos les gusta mucho ir al cine (+M)

Los Sordos no disfrutan de las peliculas como los
oyentes (-C)

El Sordo no entiende el teatro (-C)
Los Sordos disfrutan del teatro igual

que los oyentes (+M)

La literatura (novelas, cuento, poesia) no es para
los Sordos (-C)

Los Sordos pueden disfrutar de la poesiay de la
novela (+M)

Los reactivos se ordenaron de acuerdo con una secuencia

de nimeros al azar. El cuestionario final se elaboré6 mediante

la aplicacién Google Forms y se recab6 la informacién en linea.

Se preguntd, ademas, la edad y el sexo de los participantes, asi

como la experiencia con la comunidad Sorda mediante las si-

guientes opciones: ninguna relacién; tengo un familiar Sordo;

tengo un amigo o conocido Sordo y cualquier otro tipo de rela-

cién que deberia especificarse (ver el formato final en el anexo 1).

Participaron 31 personas: 20 mujeres y 11 hombres cuya

edad promedio se muestra en el cuadro 2 a continuacion.
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Cuadro 2. Edad de los participantes

Sexo Media | N | Desviacion tipica | Minimo Miaximo
Femenino | 25.50 |20 3.82 18.00 32.00
Masculino | 32.00 11 8.43 21.00 48.00
Total 27.81 31 6.55 18.00 48.00

Fuente: Elaboracion de los autores.

Diez de los participantes no tenian ninguna relacion con la
comunidad Sorda. Cuatro tenian un familiar Sordo. En doce,
la relacién era con amigos o conocidos, y cinco tenian contacto

por ser profesores de Sordos (cuadro 3).

Resultados

En general, no hay una actitud negativa de los oyentes partici-
pantes hacia las personas Sordas con respecto a su motivacion,
capacidad cognoscitiva y posibilidad de acceder al arte. En el
cuadro 4, se muestra el promedio obtenido de la suma de to-
dos los reactivos y se compararon por sexo. Las diferencias no
son estadisticamente significativas. El rango de los valores de la
escala va de 30 a 120. Mientras mayor sea el valor, mayor la ne-
gatividad de la actitud. El promedio del grupo total fue menor
de cincuenta, es decir, en un puntaje muy bajo.
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Cuadro 3. Comparacion del promedio obtenido
en el total de la escala de actitudes segiin la relacion
de los participantes con la comunidad Sorda

Punta:' ; :Zt:slc(;ll):enido Media N Detsivpiiac?én
Amigo o conocido Sordo 48.17 12 9.80
Familiar Sordo 56.00 4 10.49
Ninguna 49.80 10 9.59
Otra 49.60 5 11.50
Total 49.93 31 9.88

Fuente: Elaboracion de los autores.

Cuadro 4. Promedio y desviacién tipica de la suma
de la escala de actitudes

Total, escala Media N Desviacion tipica
Femenino 47.25 20 9.14
Masculino 54.82 11 9.67
Total 49.93 31 9.88

Nota: se compara la puntuacion por sexo. Fuente: elaboracién de los autores.

Se calcularon las frecuencias de las respuestas a cada uno

de los reactivos. Para los analisis cuantitativos se le dio el valor

de 1 a la categoria “muy en desacuerdo”; 2 a la respuesta “en
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desacuerdo”; 3 a la “de acuerdo” y 4 a la de “muy de acuerdo”.

De esta manera, mientras mayor sea el puntaje la actitud es mas

negativa. En los reactivos positivos se invirti6 el orden de los

valores: 4 para “muy en desacuerdo”; 3 “en desacuerdo”; 2 “de

acuerdo” y 1 para “muy de acuerdo”. De manera que igualmen-

te el valor mas alto indica mayor negatividad de la actitud, y asi

son comparables la suma de los valores tanto positivos como

negativos. En el cuadro 5 se muestran las frecuencias de los re-

activos negativos y en el cuadro 6 la de los reactivos positivos.

Cuadro 5. Frecuencia de los reactivos negativos

ftem

Contenido de la escala
de actitudes

Muy en
desacuerdo

En
desacuerdo

De
acuerdo

Muy de
acuerdo

Los Sordos no debe-
rian asistir a concier-
tos musicales

19 (61%)

Los Sordos no disfru-

tan de las peliculas
como los oyentes

12

13 (42%)

A los Sordos no les
interesa el arte

24 (77%)

Para apreciar el arte,
se debe tener forma-
ci6n académica

20 (65%)

14

Las personas Sordas
no son capaces de
disfrutar el arte

18 (58%)

11

15

Las personas Sordas
deberian ir a los mu-
seos acompafiadas
de un oyente o de un
intérprete

12 (39%)

16

El Sordo no entiende
el teatro

14

16 (52%)
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17

La pintura es dificil
de entender para las
personas Sordas

17 (55%)

12

18

El arte es elitista. Los
Sordos no tienen acce-
so a él

14 (45%)

10

19

Las personas Sordas
no aprecian la danza

19 (61%)

11

21

Los Sordos no se
interesan por los sitios
arqueologicos

14

15 (48%)

24

La literatura (novelas,
cuento, poesia) no es
para los Sordos

16 (52%)

25

Las personas Sordas
no se interesan por la
musica

14 (45%)

28

A las personas Sordas
no les interesa la pin-
tura artistica

16 (52%)

Nota: Entre paréntesis se muestra el porcentaje que representa la frecuen-

cia mas alta. Mientras mayor sea el acuerdo con estos reactivos es mayor la

carga negativa de la actitud.

Cuadro 6. Frecuencia de los reactivos positivos

ftem

Contenido de la escala
de actitudes

Muy en
desacuerdo

En
desacuerdo

De acuerdo

Muy de
acuerdo

Los Sordos al igual
que los oyentes tie-
nen capacidad para
desarrollar cualquier
actividad dentro del
arte

24 (77%)

Las personas Sordas
tienen capacidad
creativa para el arte

23 (74%)
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6 Las personas Sordas
tienen un juicio criti- 15 14
€O y un pensamiento (48%)
holistico
7 Las personas Sordas
tienen 1:.;1 capamd.ad 12 14 (45%)
de seguir cualquier
ritmo musical
8 Las personas Sordas
tienen mayor habi- 13 1
lidad visual que las (42%)
oyentes
10 Las personas Sordas
tienen habilidad y
capacidad para com-
prender y transmitir 7 21 (68%)
las emociones y los
sentimientos a través
de las expresiones
corporales
11 A los Sordos les 20 10
gusta ir al cine (65%)
12 Los Sordos pueden
. 16
desarrollar un guion 14
. . (52%)
cinematografico
13 El arte beneficia el 13 18 (58%)
desarrollo de las
personas Sordas
20 A los Sordos les gus- 20 11
ta ver las esculturas (65%)
de los museos
22 A las personas sordas 19 8
les gusta la danza (61%)
23 Las personas Sordas 19 12
tienen un buen razo- (61%)
namiento visual
26 Los Sordos disfrutan 12 13 (42%)

del teatro igual que
los oyentes
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27

Los Sordos, como
todas las personas
oyentes, son sensi-
bles a la expresion
artistica

15

15 (48%)

29

Los Sordos pueden
disfrutar de la poesia
y de la novela

13
(42%)

11

30

El acceso al arte
debe ser gratuito
para las personas

Sordas

18
(58%)

11

Nota: entre paréntesis se muestra el porcentaje que representa la frecuencia

mas alta. Mientras mayor sea el acuerdo con estos reactivos es mayor la carga

negativa de la actitud.

Cuadro 7. Exploracion de la actitud general hacia el arte

y criterio en el que se basa la actitud

item Suma | Media | Categoria | Accesibilidad | Cognoscitivo | Motivacional
18 74 2.39 Actitud 74
general
15 70 2.26 Actitud 70
general
9 61 1.97 Actitud 61
general
22 60 1.94 Danza 60
25 59 1.90 Musica 59
2 57 1.84 Cine 57
56 1.81 Artes 56
visuales
26 55 1.77 Teatro 55
1 54 1.74 Musica 54
7 53 1.71 Musica 53
11 53 1.71 Cine 53
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30 53 1.71 Actitud 53
general

6 51 1.65 Artes 51
visuales

20 51 1.65 Artes 51
visuales

21 51 1.65 Artes 51
visuales

29 51 1.65 | Literatura 51

16 50 1.61 Teatro 50

23 50 1.61 Artes 50
visuales

12 49 1.58 Cine 49

14 48 1.55 Actitud 48
general

17 48 1.55 Artes 48
visuales

24 48 1.55 | Literatura 48

27 48 1.55 Actitud 48
general

10 47 1.52 Danza 47

28 46 1.48 Artes 46
visuales

19 45 1.45 Danza 45

13 44 1.42 Actitud 44
general

3 39 1.26 Actitud 39
general

5 39 1.26 Actitud 39
general

4 38 1.23 Actitud 38
general

SUMA: 251/4= 62.75 689/15=45.9 507/11=46.09

Nota: los reactivos estan ordenados de mayor a menor negatividad de la

actitud. Se senala la categoria que se explora: actitud general hacia el arte,
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artes visuales, danza, teatro, cine y literatura y el criterio en el que se basa la
actitud: accesibilidad, factores cognoscitivos o motivacionales. La suma se
dividié entre el nimero de reactivos de cada criterio.

Fuente: Elaboracion de los autores.

Discusiéon

Con los resultados de la escala no se demuestra una actitud
negativa de las personas participantes que pueda tener valor
estadistico. Sin embargo, la muestra es muy pequefna y no esta
correctamente distribuida con respecto a la poblacion que se
deseaba evaluar, pero los resultados sirven como una orienta-
cién general que puede sintetizarse con los resultados del cua-
dro 7. Hay cuatro reactivos en los que se supera el valor 2 o se
estd muy proximo, lo cual significa que se esta de acuerdo con
la actitud negativa.

Los reactivos con el mayor puntaje se refieren a la accesibi-
lidad de las personas Sordas a los museos y al arte en general,
es decir que se considera que las personas Sordas no tienen la
capacidad de acceder a estos sitios y requieren de ayuda exter-
na. En segundo lugar, las actitudes negativas se refieren a la
motivacion de las personas Sordas para acceder al arte, y en
tercer y tltimo lugar la actitud negativa se refiere a las capaci-
dades cognoscitivas. En otras palabras, se pueden interpretar
los resultados como que las actitudes negativas de las personas
oyentes se refieren a la capacidad fisica de las personas Sordas
para acceder a las manifestaciones artisticas, a la motivaciéon
para hacerlo y no a la capacidad cognoscitiva para entender
el arte.
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Reflexiones finales

El arte y la educacidn artistica deben recuperar un papel pre-
ponderante en la formacién de todos los estudiantes con y sin
discapacidad. Afrontemos el reto de brindar las mismas opor-
tunidades educativas a todos los ciudadanos de este pais, lo cual
implica reconocer quiénes somos, nuestros prejuicios, nuestros
valores, nuestra concepcioén sobre el ideal de educacién, la tole-
rancia y el respeto hacia la diversidad.

Asi mismo, deseamos subrayar que parte de este cambio va
de la mano con la necesidad de vincular los espacios cultura-
les, como lo son los museos, con espacios educativos que estén
en sintonia, para brindar experiencias formativas, recreativas
y significativas para las personas con discapacidad, en parti-
cular los Sordos senantes. Como se ha dicho con anterioridad,
es urgente brindar las mismas oportunidades educativas y de
recreacion, que, ademas, generan en los individuos identidad,
pertenencia, seguridad, disfrute de los espacios, cumplimiento
de sus derechos, entre otras cosas mas. Asimismo, hay que te-
ner en cuenta que no solo los espacios culturales o educativos
otorgan al individuo aprendizajes y experiencias, sino que el
individuo es capaz de propiciar y enriquecer de igual manera a
estos espacios y a las personas que lo integran.

Resulta esperanzador y profundamente provocador que el
arte forme parte de la vida de todos nosotros. Conocer y experi-
mentar las diversas expresiones artisticas nos enriquece como
seres humanos, pero también nos brinda la oportunidad de
interactuar con personas con las cuales tal vez podamos o no
compartir la misma lengua, con historias y culturas diferentes,
pero cuyo contacto nos permite identificarnos como parte de

algo mas grande, de un mismo mundo por igual.
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Capitulo 7.

Hacia la Universidad Veracruzana: experiencias
en el proceso de ingreso universitario

José Rafael Rojano Caceres

I. Introduccion

A partir de testimonios, el presente capitulo expone cuél ha
sido el proceso que han tenido que recorrer los jovenes Sordos
para aspirar a la educacion universitaria, desde su preparaciéon
hasta la presentacién del examen de ingreso, el cual esta unifor-
mizado a través del Centro Nacional de Evaluacién (Ceneval).
Asimismo, se comentan los resultados de dicho proceso. El ob-
jetivo es encontrar areas de oportunidad para lograr que este
proceso sea mas accesible a futuros aspirantes universitarios, y
valorar las lecciones aprendidas de manera que puedan criti-
carse, replicarse, modificarse o extenderse en otras Institucio-

nes de Educacion Superior (IEs).
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L.I Las personas Sordas

Las personas Sordas son aquellas que viven con discapacidad
auditiva y son usuarias de la Lengua de Senas Mexicana (Lsm),
y através de esta generan una identidad lingiiistica que forma
asi una comunidad (Cruz Aldrete, 2009). De acuerdo con Wi-
lliam Stokoe, pionero del estudio y de la reivindicacién de la
Lengua de Sefias Americana (asL, por sus siglas en inglés), las
lenguas de sefias son idiomas al igual que el espafiol o el inglés,
ya que poseen su propia gramatica y sintaxis. Esta declaracién
es de gran importancia debido a que en los anos sesenta, antes
de su articulo seminal “Sign Language Structure”, la percep-
cién —universal y compartida, incluso, por las propias personas
Sordas-acerca de la lengua de senas era que esta era un tipo
de pantomima sin estructura (Maher, 1996).

En México, la LsM fue reconocida como lengua oficial y pa-
trimonio lingiiistico de la comunidad Sorda a través de la Ley
General para la Inclusion de las Personas con Discapacidad, a
inicios del siglo xx1 (2005). Sin embargo, el uso de esta lengua
natural resulta, por lo general, desconocido para la mayor parte
de la sociedad, ya que como tal es una lengua minoritaria
(Copred, 2020). Debido a ello, la comunidad Sorda se enfren-
ta a grandes retos al momento de comunicarse con quienes no
son usuarios de su lengua. Esta situacién se agrava particular-
mente en el ambito educativo, ya que los profesores, al desco-
nocer esta lengua, no son capaces de proveer a los estudiantes
Sordos el acceso a la informacion que requieren, y generan con
ello inequidad en la formacion académica.
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2. Acerca del ingreso a la universidad

La Universidad Veracruzana (uv) es la IES mas grande del es-
tado de Veracruz. Tiene presencia a lo largo del estado a través
de cinco regiones: Xalapa, Veracruz, Orizaba- Cérdoba, Poza
Rica-Tuxpan, Coatzacoalcos-Minatitlan. Cuenta con 331 pro-
gramas educativos y con una matricula de 88,388 estudiantes
(uv, 2021). Para su proceso de ingreso, la uv publica una convo-
catoria anual donde se describen los términos para la presenta-
cién del examen de conocimientos, el cual se basa en el Examen
Nacional de Ingreso a la Educacién Superior (Exani-11). Hasta el
ano 2021, se conformaba por cuatro dominios: a) pensamiento
matematico, b) pensamiento analitico, c) estructura de la len-
guay d) comprensidn lectora, que hacen un total de 110 reacti-
vos mas dos de control (Ceneval, 2020).

2.1 Retos y logros

Como muchas otras 1es en México y en el mundo, diversas mo-
tivaciones propician que personas con alguna discapacidad de-
cidan cursar una licenciatura. Para el caso del presente trabajo,
son las personas Sordas quienes desean alcanzar el suefio de
estudiar una carrera universitaria; sin embargo, esta tarea no
es facil. En principio, se enfrentan a la situaciéon de acceso a
la informacién mediante la lengua castellana y no en su propia
lengua. Este proceso se repite desde la educacién basica, me-
dia-superior y hasta la superior. En lo concerniente a la apli-
cacién del examen de ingreso, el Ceneval considera que, como
apoyo a la discapacidad auditiva y de lenguaje, se cuente con
un intérprete de LSM, pero que tan solo dé instrucciones y pos-
teriormente se retire:
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Se procura la participacién de un intérprete de lenguaje
de senias, que da las instrucciones junto con el aplicador y
posteriormente se retira. Si no es posible la participacién
del intérprete, se presentan las instrucciones por escrito
(Ceneval, 2020: 57).

Considerando lo anterior y con la experiencia de tres afios de
participacion de personas Sordas en la uv, es posible decir que
la formacion de los aspirantes también arrastra deficiencias de-
rivadas de la falta de acceso a la informacién, lo que convierte
en un reto titanico la opcién de ingreso a la universidad.

A pesar de los grandes retos descritos previamente, es nece-
sario decir que a partir del ano 2019 se empezaron a dar pasos
en la mejora de la atencién a las personas Sordas. El cambio de
condiciones se da a partir de que miembros de la comunidad
Sorda contactan al autor de este capitulo como vinculo para
facilitar las gestiones de contratacién de un intérprete para el
examen. Derivado de tales gestiones, se logra vincular al Cend-
hiu (Centro para el Desarrollo Humano e Integral de los Uni-
versitarios) y a la DGDAE (Direccion General de Administracién
Escolar) para que, por primera vez, de manera formal, los as-
pirantes Sordos contaran con la interpretacion en Lsm durante
el examen (Cortés Pérez, 2019). Posteriormente, en 2020, la DG-
DAE contact) al autor de este trabajo para solicitar su opinién
al respecto de las gestiones del afio previo y sobre las posibles
adecuaciones para realizar un examen por computadora que
incluyera interpretacion pregrabada. Como resultado de avalar
la propuesta, por primera vez se presenté un examen de Cene-

val con interpretacién pregrabada (Peralta, 2021).
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3. Metodologia

Para el presente trabajo, se emple6 el método cualitativo, con el
cual la informacidn se recolecté mediante entrevistas semies-
tructuradas. Los informantes son personas Sordas que han te-
nido la experiencia de sustentar cuando menos una vez el exa-
men de ingreso a la Universidad Veracruzana. En este caso, se
entrevistd a un total de cuatro aspirantes para responder a la
encuesta.

Debido a las condiciones sanitarias, las entrevistas se reali-
zaron a través de videoconferencia. Cabe aclarar que se les pro-
vey6 de un consentimiento informado en donde se les aclar
que sus datos personales y su imagen serian resguardados. Bajo
este acuerdo, también se les solicit6é su permiso para grabar la
sesion. A uno de los aspirantes que no encontré espacio para
realizar la sesion sincrona se le proveyd de un formulario en
linea para responder de forma asincrona las mismas preguntas.

Todas las preguntas y las respuestas se recabaron en LsM.
Posteriormente fueron interpretadas y transcritas al espafiol
para su presentacion, analisis y discusion en el presente trabajo.
Rosa Lyn Martinez Roldan, licenciada en Lengua y Literatura
Hispanicas, realizo lainterpretacién mencionada.

La encuesta consistid en catorce preguntas, divididas en
dos secciones: i) informacién personal e ii) informacién escolar.

A continuaciodn, se presentan las preguntas realizadas:

Informacidn personal
1. Por favor, dime un poco acerca de ti, ;qué tipo de
discapacidad auditiva tienes?
2. ;Desde qué edad presentas la discapacidad auditiva?

3. ;Cuéndo aprendiste Lengua de Sefias?
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Informacién escolar

I.

I0.

II.

sPuedes explicarme como ha sido tu educaciéon
hasta ahora?

sHas contado con apoyos como intérpretes u otras
adaptaciones?

sPor qué deseas ingresar a la universidad?
Cuéntame, ;qué retos has encontrado en el proceso
de ingreso a la universidad?

;Qué consideras que es lo mas dificil para entrar a la
universidad?

sCuantas veces has intentado entrar

a la universidad?

;Qué tipo de examenes has presentado? Por ejemplo:
escrito sin interpretacion, escrito con interpretacion,
en computadora con interpretacion.

;Consideras que la convocatoria de ingreso

es accesible?

;Consideras que el examen que presentas de ingreso
es justo/adecuado?

;Vas a intentar el afio que viene el examen?

sAlgiin comentario final?

4. Resultados y anélisis

A continuacidn, se abordan las experiencias de los participantes

de la encuesta. Para ello se presenta una sintesis de la opiniéon

del participante por cada pregunta. Los participantes fueron

tres mujeres y un hombre, a quienes en lo sucesivo se les referira

mediante la notacién mL, mM, mN, para las mujeres, y hE para

el hombre. Su rango de edad se encuentra entre los 25 y 31 anos.
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Con respecto a las preguntas de la primera seccién, los re-
sultados fueron los siguientes: Para la pregunta 1, las tres muje-
res dijeron presentar sordera profunda, mientras que el hom-
bre se describe como hipoactsico. Con respecto a la pregunta 2,
todos manifiestan que la pérdida de audicién se da a temprana
edad, esto es, desde el nacimiento. Y con respecto a la pregunta
3, las edades en las que adquieren la Lsm son: para mL y mM a
los doce afios, para mN a los ocho, y para hE a los cuatro afios. A
continuacioén, se describen las respuestas de la segunda seccién
de la encuesta.

Pregunta 4: ;C6mo ha sido tu educacién hasta ahora?

A esta pregunta, mL manifiesta que no tuvo acceso a la Lsm du-
rante su paso por el jardin de nifios, inicamente al espanol.
Posteriormente se cambia a un Centro de Atencién Mdltiple
(cam) donde tuvo un poco de acceso a la Lsm. Mas tarde, se in-
tegra a la educacion regular (solo con personas oyentes), en la
cual durante su transito por la primaria, secundaria y prepara-
toria inicamente se emplea el espafiol y no tiene contacto con
Sordos ni con la Lsm. Sin embargo, ella manifiesta que le gusta-
ba el estudio.

Por su parte, mM comenta que siempre se enfrentd a pro-
blemas de comunicacién debido a que los maestros no sabian
LsM, ademas de que en la escuela no podia usarla. Para ella, esto
representa un problema vigente.

Para mN la educacion ha sido un poco dificil, porque no hay
intérprete y debido a ello puede perder la informacién. Y hE
narra que toda su educacién, de primaria a preparatoria, tuvo
que esforzarse para aprender a escribir. Siempre tuvo que esfor-

zarse, aunque no entendiera el significado de algunas palabras.
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En casa, su mama, quien es maestra, le ensenn6 espanol. Hasta
la fecha €l contintia esforzandose por aprender a leer y mejorar

poco a poco.

Pregunta 5: ;Has contado con apoyos como intérpretes
u otras adaptaciones?

Los cuatro aspirantes comentan que no han contado con el apo-
yo de intérpretes durante su trayectoria escolar. Por ejemplo,
mL comenta que se apoyaba de sus companeras o companeros
copiando todo lo que el maestro decia. Algunas veces, cuando
no entendia, le trataban de explicar qué significaban las cosas,
y ella también les explicaba sobre la Lsm para que aprendieran.
Los profesores solo escribian en el pizarrén y ella copiaba sin
entender el significado, por ello la principal barrera era la falta
de intérprete.

Asimismo, mM comenta que es necesario que las institu-
ciones acepten el apoyo de los intérpretes, pues a la fecha es un
problema vigente. Considera que las instituciones deben pro-
veer del intérprete debido a que es necesario para entender con
mayor claridad. Considera que el subtitulaje no es adecuado
para la cultura Sorda, ya que su lengua es la Lsm y esta es la que
les permite comprender el mensaje.

hE actualmente esta teniendo clases en el ambito univer-
sitario, y ya transcurrido el semestre comenta que no tiene in-
térprete; que se planted a la direccidén el apoyo, pero a la fecha
no ha tenido respuesta. Comenta que las sesiones son a través
de Google Meet y usan subtitulos, pero a él le cuesta mucho
trabajo comprender. Refiere con insistencia que requiere un
intérprete.

232



Pregunta 6: ;Por qué deseas ingresar a la universidad?

A esta pregunta, mL responde que por ahora ella tuvo que dejar
su suenio para dedicarse a trabajar ya que un familiar le ha deja-
do su plaza. Sin embargo, se encuentra arrepentida de abando-
nar su sueno. Ella quisiera asistir al sistema sabatino (no esco-
larizado) para continuar laborando.

Por su parte, mM responde que su deseo de ingresar a la
universidad es para servir de ejemplo para que en el futuro las
personas Sordas se profesionalicen; para generar igualdad de
condiciones, ya que solo de esta forma se lograra una verdadera
equidad.

mN comenta que desea ser un ejemplo para las infancias
Sordas y por ello desea entrar a la universidad; y hE, que su sue-
no desde siempre habia sido entrar a la universidad, sin embar-
go, lo habia intentado desde 2017 sin conseguirlo. Tras cinco afios
finalmente ingres6 en 2021. El desea egresar de la uv para poder
trabajar con su papa y poder construir diversas cosas en todo el
estado de Veracruz respecto a la agricultura y la ganaderia.

Pregunta 7: ;Qué retos has encontrado en el proceso
de ingreso a la universidad?

mL considera que hay barreras muy dificiles, por ejemplo, la
complejidad del examen. En particular, considera que com-
prension lectora es demasiado dificil ya que involucra dema-
siado texto y requiere pensar demasiado durante muchas ho-
ras. Espafiol y matematicas no le suponen complejidad, pero la
parte lectora, refiere, es demasiado compleja.

mM comenta que la principal barrera es la falta de intér-
pretes. Considera que debe romperse esta barrera y que los
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maestros empleen la Ls para poder aprender adecuadamente.
Por su parte, mN considera que el examen es muy dificil; asimis-
mo, que hay barreras de comunicacién dado que los maestros
son oyentes, por lo cual la presencia del intérprete es muy im-
portante.

En el caso de hE, al ser parte ya de la universidad, refiere
que, durante estos meses de escolaridad, de agosto a noviem-
bre, no ha contado con intérprete. Dado que los maestros son
oyentes solo se expresan hablando y no le es posible entender
qué dicen.

Pregunta 8: ;Qué consideras que es lo mas dificil
para entrar a la universidad?

mL opina que el examen es muy dificil, e implica mucha aten-
cion y esfuerzo durante muchas horas, mientras que para mM
lo mas dificil es poder contar con un intérprete.

mN considera que el examen es muy dificil y que, una vez
entrando, las tareas son complicadas, pero sobre todo que los
maestros son oyentes y se requiere de un intérprete. hE, en su
caso, comenta que la lectura-escritura es una barrera, por el he-
cho de que los maestros solo se expresen hablando.

Pregunta 9: ;Cuantas veces has intentado entrar
ala universidad?

Los participantes indican lo siguiente: mL 2 veces; mM 3 veces;

mN 2 veces y hE 5 veces, quien ya en la quinta ocasion logrd
ingresar a la universidad.
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Pregunta 10: ;Qué tipo de examenes has presentado?

mL comenta que en la primera ocasiéon que present6 el examen,
en 2019, contd con el apoyo de intérprete; sin embargo, tenia que
ver al intérprete y luego revisar el examen en papel, por lo que
esa situacion no le agrad6 y no estaba de acuerdo. En su se-
gunda aplicacién, en 2020, pudo realizar el examen en com-
putadora con respuestas pregrabadas en Lsm. Esta situacion le
parecié mejor y estuvo muy cerca de aprobar el examen.

Para mM, su primera aplicacién, en 2019, fue con el apoyo
del intérprete con quien podia dar seguimiento al contenido
del examen y luego conectar con las respuestas. En la segunda
y tercera ocasion, en 2020, ya hubo tecnologia y se podia seguir
el examen con intérprete a cuadro.

Al igual que mL, mN present6 dos tipos de examenes, el
primero con intérprete y a papel, el segundo en computadora
con interpretacién a cuadro (respuestas pregrabadas). hE refie-
re que inicialmente presentd examenes solo de forma escrita,
en 2019, y que en caso de que hubiera alguna palabra que no
entendia podia pedir al intérprete que se la explicara. Posterior-

mente en 2020y 2021 le toco presentar examen en computadora.

Pregunta 11: ;Consideras que la convocatoria de ingreso
es accesible?

Considerando el seguimiento que se ha dado a los aspirantes
desde 2019, se percibieron ciertas problematicas con respecto
a la informacion que se les proporcionaba. De alli que las res-
puestas acerca de la accesibilidad de la convocatoria la consi-
deran una barrera importante. En la opinién de los aspirantes

Sordos, ocurre lo siguiente: mL comenta que para ella la lectura
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de la convocatoria ha sido muy facil, sin embargo manifiesta
que algunas personas Sordas no la entienden. Su propuesta es
que la convocatoria se encuentre en LSM.

mM, en su caso, comenta que en la convocatoria escrita hay
cosas que no sabe como interpretarlas, por lo que propone que
tenga informacion o conceptos mas claros. Por su parte, mN co-
menta que la convocatoria escrita no es totalmente clara. Con-
sidera que requiere de un intérprete para entender como hacer
algunas cosas. Y hE comenta que antes no entendia acerca de
la convocatoria, pues todo era escrito. En su quinto intento, en
2021, la informacion le fue mas clara porque ya la conocia y por-
que también tenia relacién con otros Sordos, lo que le permitié
discutir acerca de las dudas.

Pregunta 12: ;Consideras que el examen que presentas
de ingreso es justo/adecuado?

mL comenta que las personas Sordas deben estudiar mas, que
la universidad es algo fuerte y serio. Considera que todos deben
estar en igualdad de condiciones sin compadecer a los Sordos.
En su opinién, el Ceneval no toma en cuenta que el examen
lo haran personas Sordas y, por ello, no es especifico para este
grupo. Se deberia poder estar en igualdad de condiciones.

mM opina que el examen no es muy justo porque el estar
viendo a un intérprete y leyendo un examen es muy dificil, ello
representa una barrera. Contintia comentando que hay que
considerar que las personas Sordas que desean ingresar antes
no tuvieron acceso a la educacidn, ya que no se les ensefi6 en
LsM y entonces no pudieron aprender mucho. En el caso de los
oyentes si tuvieron esta educacion, la diferencia, entonces, es

que los Sordos aprendieron lentamente y con retraso debido a
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un enfoque oralista sin sefas. Y sin mas, fueron graduandose.
Ahora, al ver el examen, considera que le falté mucha informa-
cion y el uso de la Lsm para aprender. En este sentido, ella con-
sidera que el examen no es equitativo ni justo, pues la universi-
dad no sabe qué es la comunidad Sorda, y que la incapacidad
de leer se debe a una deficiente formacién debido a la ausencia
de la Lsm en la educacién.

Para mN, existe igualdad, sin embargo considera que no es
equitativo para las personas Sordas, pues el examen es una ba-
rrera muy fuerte por la falta de intérpretes. Asimismo, hE opina
que el examen no es equitativo, pero considera que si hay igual-
dad, pero ello no implica equidad porque, por ejemplo, falta
que contraten intérpretes.

Pregunta 13: ;Vas a intentar el afio que viene el examen?

Al respecto de esta pregunta, las participantes dicen: mL: “si, yo
quiero volverlo a intentar, pero que el examen sea en computa-
dora con recuadro de intérprete, pues asi puedo responder mas
rapido. Continuar estudiando y esforzandome”. mM: “Si, voy a
volver a intentar entrar a la universidad sin importar que haya
barreras”. mN: “Tal vez lo vuelva a intentar”. Actualmente hE
ya ingresé a la universidad.

Pregunta 14: ;Algiin comentario final?

mL: “Yo quisiera la Licenciatura en Pedagogia, por
ello debo estudiar y asi poder ingresar”.

mM: “Considero que la comunidad Sorda desea en-
trar a la universidad. Yo quiero entrar, quiero estudiar,
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aprender y con intérprete poder aprovechar mejor para
que haya personas Sordas profesionales que después pue-
dan ensenar a las infancias Sordas y compensar el rezago
educativo y formar personas independientes.

mN: “Yo quisiera un examen un poco menos comple-
jo, por ejemplo, quizas tener menos preguntas, que en lu-
gar de ser 100 fueran 80”.

hE: “Creo que porque soy el tinico Sordo en la uni-
versidad no hay intérprete, entonces faltan que contraten
intérpretes”.

A lo largo del instrumento, se buscé que los participantes com-
partieran sus experiencias en torno al proceso de ingreso a la
Universidad Veracruzana. Asimismo, se consideraron algunos
aspectos relativos a su formacién para poder dimensionar las
problematicas que han enfrentado. De acuerdo con las res-
puestas se pueden denotar, a manera de resumen, los puntos
siguientes:

1. Las personas Sordas consideran que el intérprete
es fundamental para lograr un acceso a la informa-
cion y, de esta manera, poder aprovechar mejor la
formacién que se les brinda.

2. Existe un ferviente deseo de ingreso a la universi-
dad, lo cual los ha mantenido intentando ganar el
derecho de ingreso, pero, hasta antes del 2019, el
acceso al sistema universitario era practicamente
imposible por la carencia de la figura del intérpre-
te o mediador, la cual es conocida pero no permiti-
da durante el examen.
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Otro punto importante es la convocatoria. Debido
a que no fue hasta 2020 que se hiciera una inter-
pretacion en LsMm, resulté dificil tener acceso com-
pleto a los términos de esta en afios previos.
Resulta interesante el acertado contraste entre
igualdad y equidad. En general, las personas Sor-
das consideran que el proceso es en igualdad,
pero identifican claramente que no es equitativo
al no tener previamente un ajuste razonable, como
contar con el apoyo de un intérprete.

En la opinién de algunas de las personas Sordas,
también es importante la preparacién del Sordo,
es decir, estan conscientes de sus necesidades edu-
cativas y buscan cémo compensarlas para que de
esta forma ganen el derecho de ingreso.

Un caso particular es el de hE, quien, después de
cinco intentos, logré ingresar a la universidad. Sin
embargo, en estos pocos meses, y a punto de fina-
lizar el primer semestre, se encuentra desprovisto
de la asignacion de un intérprete.

Consideraciones finales

Sibien se ha cumplido gran parte del objetivo del trabajo, el cual

es conocer las experiencias vividas en el proceso para lograr el

acceso a una educacion universitaria por parte de personas Sor-

das, hay otra parte del proceso que resulta parcialmente des-

conocida para los propios actores principales. En este sentido,

como se dijo en la seccion de retos y logros, el proceso de buscar

la equidad durante el ingreso a la universidad surge gracias a
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la relacién existente entre la comunidad Sorda y el autor del
presente trabajo. Dicha comunidad se constituye por los inte-
resados en acceder a la universidad y un grupo de intérpretes
que se organizan para apoyar en la preparacién o, mejor dicho,
nivelacidon de conocimientos en las materias de matematicas,
espanol, lectura, entre otras, la cuales no lograron adquirir
debido a la falta de mediacién en Ls durante su formacién ba-
sica y media-superior; para, finalmente, de ser posible, apoyar
en la realizacion del examen de ingreso. Cabe aclarar que el
proceso de preparacion es totalmente ajeno a la universidad y
es responsabilidad de los aspirantes. De esta relacion, surge el
planteamiento de los interesados, de si es posible pedir los per-
misos necesarios o bien saber a quién dirigirse para conseguir
el apoyo de interpretacién durante el examen para el grupo de
personas Sordas.

Al tiempo que surge esa inquietud de parte de la comuni-
dad Sorda, el autor de este trabajo se encontraba participan-
do en lo que en ese momento se llamaba Grupo de Expertos en
Inclusién Educativa, dentro del Programa Universitario de Edu-
cacidn Inclusiva del Cendhiu (Cendhiu, 2021). Ahora, el grupo
de expertos se ha convertido en la Red Universitaria de Edu-
cacién Inclusiva. Gracias a ello, se buscé la colaboraciéon entre
dos dependencias, la DGDAE, que es la entidad responsable de
la aplicacién del examen de ingreso, y el Cendhiu quien, en el
afan de apoyar, logré gestionar recursos para una contrataciéon
formal de los intérpretes. Por su parte, fue responsabilidad de
la DGDAE gestionar los permisos necesarios ante el Ceneval para
lograr que los intérpretes permanecieran en la misma sala que
los aspirantes y, ademas, pudieran participar brindando activa-
mente la labor de interpretaciéon. Cabe aclarar que también se

debid explicar a la entidad que dicha funcién se realizaria con
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estricto apego al codigo deontolédgico de la interpretacién, con
énfasis en el aspecto de la confidencialidad.

Por lo anterior, fue que por primera vez un grupo de per-
sonas Sordas tuvo un cambio en la forma de sustentar un exa-
men (2019). Ademads, también participaron en la eleccién de sus
intérpretes, pues se tuvieron reuniones de trabajo junto con el
Cendhiu para recabar la opinién de las personas Sordas, debi-
do a que se tenia propuesto un intérprete gestionado directa-
mente por la universidad. De esta forma, hubo una mediacién
de las partes y se seleccionaron intérpretes por ambos interesa-
dos y bajo comun acuerdo.

En el ano subsecuente, por interés de la DGDAE, se planted
la problematica de la contratacién de intérpretes, ya que las de-
pendencias no tienen propiamente una partida para esa fun-
cion en particular. Asi que el Departamento de Informatica
de dicha entidad contacté al autor de este trabajo para pedir
su opinién sobre si era factible realizar un examen videogra-
bado vy, de serlo, cuales serian los requerimientos técnicos del
mismo. A ese respecto, se compartio la opinién dado que para
esas fechas se tenia una propuesta similar basada en la aplica-
cioén automatizada de exdmenes para personas Sordas (Rojano
y Gonzalez, 2020), aunque sin el alcance que la propia DGDAE
estimaba para sus procesos de ingreso.

De esta forma, se consideraron aspectos técnicos y de ac-
cesibilidad, como el cuadro del intérprete y la grabacion gesti-
culada para lectura labiofacial. En subsecuentes reuniones, se
invit6 al autor de este trabajo a valorar el prototipo, pero debido
al estricto protocolo de confidencialidad con el Ceneval solo la
propia direccién y la intérprete contratada fueron quienes par-
ticiparon en las grabaciones de los videos de los reactivos. Como

nota, es importante decir que se resguarda con gran recelo el
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material y no puede ser visto por personas ajenas a la propia

Direccidn.

Finalmente, se puede decir que la mejora de condiciones

en el ingreso se debid a una fortuita unién de circunstancias y

vinculos adecuados, lo cual quizas no deberia ser asi. Por ello, es

necesario promover al interior de las IEs procesos inclusivos, en

donde se sume a los interesados y a quienes tienen experiencia

para lograr las transformaciones necesarias en la educacion,

para que formulen estrategias tales como:

I.

Convocatorias accesibles, en el amplio sentido, do-
tadas, desde un punto de vista tecnoldgico, de se-
mantica, y en apego a los lineamientos que la wcac
propone (Kirkpatrick et al., 2008), para que permi-
tan su lectura a través de lectores de pantalla. Asi-
mismo, que incluyan la Lengua de Sefias (Ls) para
transmitir la informacién a personas usuarias de
esta lengua, y que usen la lectura facil como estrate-
gia de acceso a la informacion, de tal forma que per-
sonas tanto Sordas como con alguna discapacidad
cognitiva puedan realizar la lectura de ser necesario.
Examenes en computadora y la regulacion del
tiempo necesario para responder los reactivos, asi
como la inclusién de la interpretacion pregrabada
de estos en 1s. En el segundo aspecto es de vital
importancia proponer el incremento del tiempo,
ya que el Ceneval no considera que las personas
Sordas deban contar con mas del tiempo ordinario
que se asigna a los oyentes, por ejemplo tres horas.
Sitan solo se considera que se tenga a un intérprete
de forma presencial durante el examen, el susten-

tante debe ver al intérprete y, por cada reactivo, leer
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para establecer la respuesta; por experiencia, el
tiempo para estas acciones supera en exceso a las
tres horas base. En la edicidn de 2019 justo eso ocu-
rri6, porque no fue posible concluir la interpreta-
cién del examen ni siquiera considerando cuatro
horas. Un examen automatico permite mayor in-
dependencia tal y como describi6 la aspirante mL.

3. Sensibilizacion de las autoridades, puesto que
quienes trabajamos de forma estrecha con la co-
munidad Sorda, entendemos las necesidades y
circunstancias, pero, como mencion¢ la aspirante
mM, la universidad debe entender y conocer qué
es la comunidad Sorda.

En consecuencia, es necesario considerar que el examen Cene-
val, que es el mecanismo de ingreso a la licenciatura utilizado
por diversas IEs, ira sufriendo cambios con el paso del tiempo'y,
con ello, las 1Es deberan prestar atencién a los mecanismos para
laimplementacién de ajustes razonables. Por ejemplo, la nueva
version ahora propone 168 reactivos y casi cinco horas para su
aplicacion. Con ello hay que decir que se estd incrementando
el tiempo al cual se deberd someter un miembro de la comuni-
dad Sorda y, en consecuencia, puede disminuir su rendimien-
to. Es importante recalcar que el organismo si ha considerado
dar un porcentaje de tiempo adicional, pero solo en el caso de
otras discapacidades, como la visual, o bien en el trastorno de
las funciones motoras finas, donde se considera un 30% de in-
cremento (Ceneval, 2021, pp. 47-51). De ser formalmente reco-
nocido este porcentaje de aumento de tiempo para el caso de
la discapacidad auditiva, representaria que un estudiante Sordo

presentaria el examen en casi seis horas.
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Nota aclaratoria

El presente capitulo y la indagacién realizada con miembros
de la comunidad Sorda tuvo lugar a mediados del 2021. Al afio
2024, la situaciéon que se reporté ha cambiado drasticamente.
A lafecha de enero del 2024, la Universidad Veracruzana cuen-
ta con siete estudiantes con discapacidad auditiva, quienes no
formaron parte de esta indagacién (salvo uno). Para este caso se
realizan las siguientes precisiones, dos estudiantes ingresaron
sin la opcién de Ceneval, pues la Universidad Veracruzana In-
tercultural sigue un esquema de ingreso basado en diferentes
mecanismos de evaluacion. El resto, cinco estudiantes, ingresa-
ron a la universidad tras aprobar el examen de Ceneval adap-
tado, el cual consiste en un examen con preguntas y reactivos
video interpretados en LsM, desarrollado por la bGpat. El autor
del capitulo considera relevante hacer esta nota dado que en
buena medida los resultados actuales representan una reivin-
dicacion de los esfuerzos de las personas Sordas.

Finalmente, cabe mencionar los esfuerzos realizados por
el Cendhiu y de las diversas entidades académicas donde fue-
ron aceptados los estudiantes Sordos, asi como de la Secretaria
Académica, pues han logrado mejorar la calidad de la ensenan-
za de los estudiantes Sordos al realizar un esfuerzo inmenso
para lograr la contratacion de intérpretes de Lsm. En este senti-
do se cuenta con ocho intérpretes para las clases, asi como un
espacio para la atencién psicolédgica de los estudiantes. No obs-
tante, persisten grandes retos tanto en el rubro econémico para
seguir haciendo viable este ejercicio, como también diversas
adaptaciones curriculares, de la practica docente y de la propia
comunidad universitaria de personas Sordas.
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Anexo 1

Escala para medir las actitudes de los oyentes sobre
las personas Sordas y su acceso al arte

Elija la opcién que mejor represente el grado de acuerdo o des-
acuerdo sobre las afirmaciones siguientes.
* Indica que la pregunta es obligatoria
1. Los Sordos no deberian asistir a conciertos musicales *
Marca solo un évalo.

(D Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

(D De acuerdo

() Muy de acuerdo

2. Los Sordos no disfrutan las peliculas como los oyentes *
Marca solo un évalo.

() Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

(D De acuerdo

() Muy de acuerdo

3. A las personas Sordas no les interesa el arte *
Marca solo un évalo.

(D Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

(D De acuerdo

(D Muy de acuerdo

247



4. Los Sordos al igual que los oyentes tienen capacidad para
desarrollar cualquier actividad dentro del arte *
Mareca solo un évalo.

(D Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

(D De acuerdo

() Muy de acuerdo

5. Las personas Sordas tienen capacidad creativa para el arte *
Mareca solo un évalo.

() Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

(D De acuerdo

() Muy de acuerdo

6. Las personas Sordas tienen un juicio critico y un pensamien-
to holistico *
Marca solo un évalo.

(D Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

(D De acuerdo

(D Muy de acuerdo

7. Las personas Sordas tienen la capacidad de seguir cualquier
ritmo musical *
Marca solo un évalo.

(D Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

(D Deacuerdo

(D Muy de acuerdo
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8. Las personas Sordas tienen mayor habilidad visual que
las oyentes *
Marca solo un évalo.

(D Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

() De acuerdo

() Muy de acuerdo

9. Para apreciar el arte se debe tener formacién académica *
Mareca solo un évalo.

() Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

() Deacuerdo

() Muy de acuerdo

10. Las personas Sordas tienen habilidad y capacidad para
comprender y transmitir las emociones y sentimientos a través
de las expresiones corporales *
Mareca solo un évalo.

() Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

() Deacuerdo

() Muy de acuerdo

11. A los Sordos les gusta ir al cine *
Marca solo un évalo.
(D Muy en desacuerdo
() Endesacuerdo
() De acuerdo
() Muy de acuerdo
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12. Los Sordos pueden desarrollar un guion cinematografico *
Marca solo un évalo.

() Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

(D Deacuerdo
() Muy de acuerdo

13. El arte beneficia el desarrollo de las personas Sordas *
Marca solo un évalo.

() Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

(D De acuerdo

D) Muy de acuerdo
14. Las personas Sordas no son capaces de disfrutar del arte *
Marca solo un évalo.

() Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

(D Deacuerdo
(D Muy de acuerdo

15. Las personas Sordas deberian ir a los museos acompanados
de un oyente o de un intérprete *
Marca solo un évalo.

(D Muy en desacuerdo

(D Endesacuerdo

() Deacuerdo

() Muy de acuerdo
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16. El Sordo no entiende el teatro *
Marca solo un évalo.
() Muy en desacuerdo
() Endesacuerdo
() Deacuerdo
() Muy de acuerdo
17. La pintura es dificil de entender para las personas Sordas *
Marca solo un évalo.
() Muy en desacuerdo
() Endesacuerdo
() Deacuerdo
() Muy de acuerdo

18. El arte es elitista, los Sordos no tienen acceso a él *
Marca solo un évalo.

D) Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

() Deacuerdo
() Muy de acuerdo

19. Las personas Sordas no aprecian la danza *
Marca solo un évalo.

() Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

() Deacuerdo

() Muy de acuerdo
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20. A los Sordos les gusta ver las esculturas de los museos *

Marca solo un évalo.
D Muy en desacuerdo
() Endesacuerdo

() Deacuerdo
() Muy de acuerdo

21. Los Sordos no se interesan por los sitios arqueoldgicos *
Marca solo un évalo.

(D Muy en desacuerdo

(D Endesacuerdo

() Deacuerdo

D Muy de acuerdo

22. A las personas Sordas les gusta la danza *
Marca solo un évalo.

D) Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

() Deacuerdo
() Muy de acuerdo

23. Las personas Sordas tienen un buen razonamiento visual *
Marca solo un évalo.

D) Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

() Deacuerdo

D Muy de acuerdo
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24. La literatura (novelas, cuento, poesia) no es para los Sordos *
Marca solo un évalo.

D) Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

() Deacuerdo
() Muy de acuerdo

25. Las personas Sordas no se interesan por la musica *
Mareca solo un évalo.

(D Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

() Deacuerdo

D) Muy de acuerdo

26. Los Sordos disfrutan del teatro igual que los oyentes *
Marca solo un évalo.

D) Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

() Deacuerdo

D) Muy de acuerdo

27. Los Sordos, como todas las personas oyentes son sensibles a
la expresion artistica *
Mareca solo un évalo.

D) Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

() Deacuerdo

() Muy de acuerdo
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28. A las personas Sordas no les interesa la pintura artistica *
Marca solo un évalo.

() Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

(D Deacuerdo

() Muy de acuerdo

29. Los Sordos pueden disfrutar de la poesia y de la novela *
Marca solo un évalo.

() Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

() Deacuerdo

D) Muy de acuerdo

30. El acceso al arte debe ser gratuito para las personas Sordas *
Marca solo un évalo.

() Muy en desacuerdo

() Endesacuerdo

(D De acuerdo

(D Muy de acuerdo

Datos generales

Le pedimos complete los siguientes datos que nos permitiran
hacer el anélisis de la escala. El anonimato esta garantizado y
s6lo haremos analisis estadisticos globales.

31. Edad *

32. Sexo *
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33. Mi experiencia con la comunidad Sorda es la siguiente: *
Marca solo un évalo.

D) Ninguna

() Familiar Sordo

D Amigo o conocido Sordo

) Otra

34. Si tu respuesta anterior fue otra, especifique:
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Lengua de sefias, lengua escrita: la perspectiva bilingiie
para las comunidades Sordas de México y Brasil
se terminé de editar en mayo de 2024
en el Centro Interdisciplinario de Investigacion
en Humanidades.
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El estudio de las lenguas de senas y de las comunidades Sordas en
Ameérica Latina data de algunas décadas atras, sabemos que, en el
caso particular de México y Brasil, tiene un pasado en comdn, a
partir de la fundacién de las primeras escuelas para Sordos en
estos paises en el siglo xix, gracias a la labor de Eduardo Huet. Este
vinculo nos permite establecer nuevos puntos de encuentro
respecto a los procesos de atencién para las personas Sordas a la
luz del siglo actual.

La obra Lengua de sefias, lengua escrita: la perspectiva bilinglie para las
comunidades Sordas de México y Brasil se compone de colaboraciones
de académicos de ambos paises; consta de una introduccién
critica y siete capitulos, en los cuales se abordan las condiciones
del modelo educativo bilingue (lengua de senas-lengua dominante
en su forma escrita), la literacidad en las personas Sordas, el
accesoalaculturay alainformacién en lenguas de sefias, la vision
de las lenguas minoritarias y sus usuarios. Es un libro que invita a
reflexionar sobre las comunidades Sordas y sus lenguas, la Lengua
de Sefas Mexicana (Lsm) y la Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
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